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терева его близкими сотрудниками и друзьями было перенесено в 1-В 
МГУ на Моховой на место гражданской панихиды. 

Вся площадь у главного здания университета заполнена народом. 
Перед лестницей цепь, не пропускают,—все переполнено. Случайно 
запоздал. Никакие просьбы, об’яспения, требования не помогают. Чрез¬ 
вычайно обидно. Попасть надо; во что бы то ни стало. Наконец, говорю, 
что сотрудник Владимира Михайловича. Цепь немедленно расступается 
и с глубоким почтением пропускает. У передних входных дверей опять 
цепь. Вторая дверь на замке. Перед самым актовым залом опять цепь. 
Везде беспрекословно пропускают как сотрудника покойного. 

Переполненный громадный актовый зал замер, без движения, без 
дыхания, без лишнего шопота. В конце зала у окон высоко стоит, задра¬ 
пированный в красное, усыпанный цветами, гроб. Лицо утопает в цве¬ 
тах, издали не видно. При всеобщей напряженной тишине, по широкому 
проходу через весь зал, подхожу к столь дорогому гробу. Жутко. Ни¬ 
чего не видно. Два шага сбоку—и перед мною весь он, этот энер¬ 
гичный, постоянно деятельный, вечно движущийся, всегда занятый в учре¬ 
ждениях, на кафедрах, в научных обществах, на публичных лекциях, на, 
с’ездах, конференциях, на докладах, диспутах, у нас в СССР—в Ленин 
граде, Москве, Одессе, вплоть до самого захолустного городка; па Западе— 
в Финляндии, Германпп, Австрии, Франции; в тиши кабинетов великих 
ученых и на шумных многолюдных с’ездах, мировых конгрессах этот 
великий человек, колосс творчества мысли и дела, теперь... уместился 
в этом скорбном... небольшом деревянном ложе. 

Величаво тих, спокоен, как-5удто уснул. Чистое, совсем молодое лицо 
еще живет. Лишь под тенью густых ресниц скрыты его удивительно мо¬ 
лодые, совсем юные, еще не тронутые почти столетием, так часто ласкав¬ 
шие, блестящие большие глаза. Густые, седеющие, в скобку, по-мужпцки, 
по-вятски остриженные, часто большой прядью навпеавшпе с боку на 
лоб волосы зачесаны назад и целиком открывают этот большой умный 
лоб. Почти ничего не изменилось, тот же он сам, так же просто, как 
и всегда в жизни, одет в простой рабочий костюм. Мучительно не хочется 
верить и не верится, что его уже нет, ч'го он ушел... Медленно ползет, 
вяжет, сушит язык это роковое слово... Он умер. 

Взволнованно поднимается на трибуну ректор Московского уни¬ 
верситета п с чувством глубокого горя говорит о той тяжелой чести, ко¬ 
торая выпала на долю Московского университета,-—оказать последнее 
убежище академику Бехтереву. 

Вот на трибуне всероссийский староста, председатель ВЦИК СССР 
Михаил Иванович Калинин. От имени Всесоюзного правительства он 
выражает скорбь и печаль о той громадной утрате, которую понесла не 
только паука, но вся жизнь, целые миллионы трудящихся, за которых 
всегда работал, старался, горел этот великий человек. Особенно чув¬ 
ствительна эта утрата для Советской России, для советского строитель¬ 
ства, для социализма, которому он первый, как ученый, с первых же 
дней рабоче-крестьянского правительства подал руку и честно, неив- 
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менно, постоянно работал, сотрудничал на пути к великому будущему, 
на пути к социализму. Особенно ценным для всего Союза и всех трудя¬ 
щихся является тот мост, который был перекинут Бехтеревым между 
наукой и трудом, между учеными и советским строительством, приблизив 
науку к строительству социализма. В своих неоднократных беседах 
с академиком Бехтеревым он постоянно видел это неустанное стремление 
принести весь свой гепий, все свои силы и знания на благо трудящимся, 
на их освобождение и светлое лучшее будущее. 

Представители советской общественности, сменяя друг друга на 
трибуне, неизменно говорят о той громадной культурно-просветительной 
и общественно-освободительной роли, которую всю свою многолетнюю 
жизнь играл академик Бехтерев. 

Все говорящие, уходя с трибуны, вместе с последним «прости» твердо 
заверяют: «спи спокойно, дорогой учитель, твое великре дело—развитие 
науки и претворение ее в служение трудящимся, в строительство социа¬ 
лизма—будем неустанно продолжать, отдавая ему все силы п энергию». 

И. В. Козлов. 

ИЗ РЕЧЕЙ Н. Н. КРУПСКОЙ, Н. И. БУХАРИНА, А. В. ЛУНАЧАР¬ 
СКОГО и Н. А. СЕМАШКО ПО ОСНОВНЫМ ВОПРОСАМ ПЕДОЛОГИИ*). 

1. О педологии как науке и ее задачах. 

«Педология—это наука, изучающая законы формирования разви¬ 
вающейся детской лнчности. Дети—наше будущее, и нельзя нам не 
знать, как растить нам из них счастливых, сильных, умных, активных 
людей, строителей светлого будущего» (Крупская). 

«Место педологии в социалистическом строительстве огромное, 
потому что одна из крупнейших задач социалистического строительства— 
создание смены,—смены, которая была бы лучше нас и умелее нас, а это 
и делается па добрую половину, скромно говоря, через педагогику, через 
школы, через воспитательный процесс, а этот процесс немыслим в мате¬ 
риалистическом духе, в духе того материализма, о котором говорим мы, 
марксисты, если оп не будет опираться на педологию»... «Педология, 
изучив, что такое ребенок, по каким законам он развивается, какими ме¬ 
тодами молено определять и направлять его развитие, тем самым осве¬ 
тит перед нами самый важный, быть может, из всех продуктивных про¬ 
цессов—процесс производства нового человека параллельно с производ¬ 
ством нового оборудования, которое идет по хозяйственной линии» 
(Луначарский). 

«Материалистическое понимание, которое сейчас пронизывает био¬ 
логические дисциплины и все смелшые с биологией отрасли науки, должно 
естественно найти расцвет и прпложеппе именно в нашей советской го¬ 
сударственной системе. Поэтому не будет никакого преувеличения, если 

*) По поручению редакции работа выполнена т. А. Д. Печатниковым. 
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мы скажем, что опыт педологии, подводящей материалистические основы 
под дело педагогики и дело педиатрии, должен развиться в пашей стране, 
и мы, педагоги и врачи, вложим новое слово в общую сокровищницу 
мирового знания» (Семашко). 

II. Педология и педагогика. 

«Жизнь требует от нас, чтобы школа была не только пропитана ком¬ 
мунистическим духом, но чтобы она работала также возможно плодо¬ 
творнее, возможно эффективнее... Уже то немногое, что сделано педоло¬ 
гией в деле разработки методов обучения и образования, показывает, 
какие тут имеются громадные перспективы, как значительно можно при 
применении педологического подхода облегчить учебу, как многого можно 
достигнуть в воспитательном отношении» (Крупская). 

«Соотношение между педологией и педагогикой—это есть соотноше¬ 
ние между теоретической дисциплиной, с одной стороны, и нормативной 
дисциплиной—с другой, причем это соотношение таково, что с известной 
точки зрения педология является служанкой педагогики. Но это не зна¬ 
чит, что категория служанки является категорией кухарки, которая 
не научилась управлять. Наоборот, положение служанки здесь является 
таким положением, когда эта служанка дает директивные указания об¬ 
служиваемой ею нормативной наукообразной дисциплине» (Бухарин). 

«Чем сильнее будет смычка между педологией и педагогикой, чем 
скорее педология будет допущена к педагогической работе, к соприкос¬ 
новению с педагогическим процессом, тем скорее она будет расти... Наша 
школьная сеть может приблизиться к действительно нормальной школь¬ 
ной сети в социалистическом, марксистски-научно ‘строящем свою 
культуру государстве, когда она будет насквозь проникнута сетью до¬ 
статочно научно-подготовлепных педологов. Помимо насыщения нашей 
школы педологами, надо еще, чтобы в каждом учителе, в мозгу каждого 
учителя жил, может быть, маленький, но достаточно крепкий педолог. 

И еще одно—ввести педологию, как один из основных предметов при под¬ 
готовке педагога, и ввести серьезно, чтобы преподавал человек. ч который 
знает педологию» (Луначарский). , 

II Г. О влиянии наследстееппости и внешней среды па развивающийся ор¬ 
ганизм. 

«У современных педологов очень много оттенков: кто упрощает 
вопрос и недооценивает влияния общественной среды, далее склонен 
видеть в педологии некоторое противоядие против все глубже и глубже 
внедряющегося в школу марксизма, кто, наоборот, перегибает палку и не¬ 
дооценивает наследственности и влияния общих законов развития» 
(Крупская). 

«Сторонники биогенетического закона без всякого ограничения или 
увлекающиеся им страдают тем, что переносят биологические законы на 
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явления социального ряда и считают их тождественными. Это есть не¬ 
сомненная ошибка и стоит в совершенно песомпенпой связи с целым рядом 
биологических социальных теорий (расовая теория, учение об истори¬ 
ческих и неисторпческих пародах и др.). Мы отнюдь не стоим на точке 
зрения абстрактного равенства, абстрактных людей; это вздорная теория, 
которая вопиет к небу в силу своей беспомощности н противоречия фак¬ 
там. Но мы держим курс на то, чтобы не было деления на пароды нсисто- 
рпческие и исторические... Молчаливой теоретической предпосылкой 
этого является то, что у вас (педологов) называется пластичностью орга¬ 
низма, т.-е. возможностью в короткий срок догнать, наверстать поте¬ 
рянное... Если бы мы стояли на той точке зрения, что расовые или нацио¬ 
нальные особенности настолько устойчивые величипы, что пзмепять их 
пужпо тысячелетиями, тогда, конечно, вся паша работа была бы абсурд¬ 
ной, потому что она строилась бы на песке... Целый ряд органических 
расовых теоретиков распространяют свое теоретическое построение и па 
проблему классов. Имущие классы (по их утверждениям) обладают паи- 
лучшими черепами, лучшими мозгами и другими великолепными ка¬ 
чествами, которые предопределяют и навсегда увековечивают господство 
определенной группы лиц, определенных социальных категорий и нахо¬ 
дят для этого господства естественно-научное, в первую очередь биоло¬ 
гическое оправдание. Большого исследования по этому поводу не было 
произведено, но если бы даже, что я не исключаю, мы получили накруг 
более совершенные мозги у имущих классов, по крайней мере, у их кад¬ 
рового состава, чем у пролетариата, то р конце-концов означает ли это, 
что данные теории правы? Не означает,лютому что это бьіло так, а будет 
иначе, потому что создаются такие предпосылки, которые позволят про¬ 
летариату при условии пластичности оргаппзма наверстать потерянное 
и совершенно переконструировать себя или, как выражался Маркс, из¬ 
менить свою собственную природу... После такого социального перево¬ 
рота, который называется социалистической революцией, рабочий класс 
становится на такую социальную позицию, когда он быстро догоняет, 
быстро развивается, культурно вызревает... Период диктатуры проле¬ 
тариата есть период культурного вызревания рабочего класса. Если бы 
не было этой пластичности организма, если бы были правы защитники 
биогенетического закона чистой крови, тогда, естественно, такой воз¬ 
можности це.было бы, ибо тогда молчаливой предпосылкой было бы мед¬ 
ленное изменение п сравнительно малое влияние социальной среды; 
пропорция между досоциалышми приспособлениями и социальными 
приспособлениями была бы такова, что центр тяжести лежал бы в до- 
социальных приспособлениях, а социальные приспособления играли бы 
маленькую роль; и тогда не было бы никакого выхода, рабочий был бы 
биологически привязан к каторжной тачке»... «Следовательно, вопрос 
о социальной среде и о влиянии социальной среды мы должны решить 
в таком смысле, что влияние социальной среды играет большую роль, 
чем это обычно предполагают, изменения могут совершаться гораздо 
быстрее, и та глубокая реорганизация, которую мы называем культур* 
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ной революцией, имеет свой социально-биологический эквивалент, вплоть 
до физиологической природы индивидуума» (Бухарин). 


«Акцент па среду, внимание к влиянию внешней среды отличают 
еейчас развитие общенедологичесіАх паук и медицинских наук в том 
числе... В области теоретических медицинских наук все более и более 
развивающееся изучение влияния внешней среды оказывает революцио¬ 
низирующее действие... Современные клиницисты определяют болезнь 
как нарушение равновесия между организмом и внешней средой, они 
начинают строить терапию, практическое вмешательство в лечение бо¬ 
лезни именно на том, чтобы восстановить это равновесие. Медицина, 
тщательно изучая силы организма, регулирует взаимоотношения его 
с внешней средой, т.-е. больше всего нервную и эндокринную систему. 
Таким образом вся профилактическая база и вся лечебная деятельность 
тесно увязывается с материалистическим пониманием, в основу которого 
ложится признание доминирующей важности влияния внешней среды. 
Это материалистическое понимание лолсится и в основу педологических 
идей, которые составляют базу как педагогики, так и медицины. Вот 
почему па этом поприще изучения влияния среды на оформление и раз¬ 
витие ребенка наши пути—пути оздоровления и воспитания—сходятся» 
(Семашко). 

IV. О методах обучения. 

«Вопрос учебы,—конечно, вопрос нелегкий. Современная жизнь так 
сложна, опа цребует от человека так много знаний, что курс современной 
школы неизбежно будет много шире прелшего, ибо ребенок должеп быть 
более вооруженным для жизни, чем это было раньше. Но как дать эти 
знания ребенку таким образом, чтобы на техническую сторону, на при¬ 
обретение навыков, которые необходимы, затрачивался бы минимум 
сил? Как дать все это ребенку так, чтобы он не был перегружен, чтобы 
обогащение ребенка знаниями дало бы ему в то же время общественное 
развитие, умение прикладывать свои знания к окружающей жизни? 
Никто из нас не скрывает перед собой., что часто бывает таким образом, 
что внешне в школе как-будто бы благополучно, а между тем то, что ребе¬ 
нок учит в школе, это пм усваивается чисто-внешне. В то же самое время 
мы видим перегрузку, надорванные силы подростка, загрузку его такими 
знаниями, которые не расширяют его горизонт, не воорущают его для 
борьбы за светлое будущее... Многие говорят: «Нельзя ли как-либо дать 
какую-то классификацию, путеводитель по методам!» Это—схоластиче¬ 
ская постановка вопроса. Вопрос не в том, чтобы по разным клеточкам 
распределить различные методы обучения, а дело в том, как научиться 
использовать различные приемы, методы, меняющиеся в зависимости от 
условий, для того, чтобы помогать росту личности ребенка. Ребенок, его 
интересы, особенности его развития при выборе методов играют колос¬ 
сальную роль!.. Педология должна подвести научную базу под мето¬ 
дику, осмыслить ее, должна помочь рационализировать преподавание» 
(Крупская). 




V. О детском труде. 


«Мы должны ясно себе представлять, что мы хотим научить ребят 
не рабскому труду; мы не просто хотим дрессировать ребят, пе просто 
дать определенные трудовые навыки, мы должны отдать себе отчет, как 
мы можем так подготовить ребят к труду, чтобы они осознавали ясно, 
что такое этот труд, каким путем, какими средствами определенные тру¬ 
довые цели можно достигнуть... Для того чтобы давать детям умение 
работать пе пс-рабски, надо, чтобы они и трудовую цель сами ставили 
и выбирали средства ее достижения, а для этого надо посмотреть и на 
цель и на средства ее достижения не глазами взрослого человека, а гла¬ 
вами ребенка. Педология этому должна научить, она должна научить 
наблюдать ребенка, лучше понимать его, понимать, что трудовые цели, 
выбор средств их осуществления для каждого возраста различны... При 
разрешеппи вопроса о детском труде возникает целый ряд весьма сложных 
и больших вопросов. Если бы мы стали их разрешать на-глаз, то, конечно, 
мпого толка от этого разрешения пе получилось бы, а между тем, не раз¬ 
решив эти вопросы, мы не можем создавать трудовую школу... Если мы 
посмотрим на развитие промышленности н на реконструкцию, которая 
происходит в промышленности, то мы увидим, что изменяется характер 
спроса на квалифицированных рабочих... Крупная промышленность все 
больше п больше пред’являет спрос на такого квалифицированного ра¬ 
ботника, который был бы достаточно глубоко подготовлен, понимал бы 
смысл трудовых процессов и являлся бы хозяином производства... А мы 
часто воспитываем ребят так, как-будто бы готовим из них квалифици¬ 
рованных ремесленников. Тут, с одной стороны, нужно изучения тенден¬ 
ции развития промышленности, надо знать, на какого работника пред’- 
явит спрос промышленность через несколько лет, а, с другой стороны, 
мы должны знать ребенка, его возможности, его интересы. Мы должны 
исходить из ребенка, научиться воспитывать в нем известные интересы и 
способности. Тут педология может сыграть огромную роль, такую же огром¬ 
ную роль, как и в деле поднятия учебы па должную высоту» (Крупская). 

VI. О детском коллективе. 

«В жизни вопрос о коллективном хозяйстве, об организации коллек¬ 
тивной жизни, о коллективных переживаниях с каждым годом выступает 
все больше и больше на первый план. Нашим ребятам придется жить 
уже во время, когда коллективизм будет занимать гораздо большее место, 
чем сейчас, и онп, конечно, должны получить соответствующее воспита¬ 
ние... Вопрос о том, для какого возраста, какой коллектив надо, что, 
собственно говоря, значит коллектив, в каком соотношенпп стоит кол¬ 
лектив к организации, как эта организация коллективной жизни должна 
складываться таким образом, чтобы коллектив не подавлял личности 
ребенка, а способствовал развитию его,—эти вопросы у нас еще не дора¬ 
ботаны... Мы часто видим, что на практике у нас коллектив подавляет 
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личность. Б первобытном коммунизме также был своеобразный коллек¬ 
тивизм, но это был коллективизм, который подавлял личность, а тот 
коллективизм, к которому мы стремимся, не подавляет личность, а со¬ 
здает для этой личности такую окружающую среду, такую атмосферу, 
в которой личность может развернуться и достигнуть такой высоты, 
которой паше поколение даже себе пе представляет» (Крупская). 


РЕЗОЛЮЦИЯ ПО ДОКЛАДАМ т.т. БУХАРИНА, КРУПСКОЙ, ЛУНА- 
• ЧАРСКОГО, СЕМАШКО. 

Наі-м педологическом с’езде. 

1 -й Всесоюзный педологический с’езд горячо приветствует ЦК 
ВКП(б) и правительство СССР. В эпоху социалистического строитель¬ 
ства, окруженные со всех сторон враждебными буржуазными стра¬ 
нами, советские педологи будут всегда стойки в отстаивании тех начал, 
воплощением которых является деятельность советского правительства 
и Всесоюзной коммунистической партии. СССР подошел вплотную к со¬ 
зданию новей жизни, что связано с воспитанием нового социалистиче¬ 
ского человека. Росту и развитию этого нового социалистического чело¬ 
века будет всемерпо способствовать советская педология. Советская педо¬ 
логия во всех областях своей работы пойдет самым энергичным образом 
навстречу тем задачам социалистического воспитания, которые выдвинуты 
Октябрьской революцией. Только советская власть обеспечивает педо¬ 
логии возможность сделаться действительно об’ективпой, диалектпчески- 
материалпстической системой научных знаний, направленных целиком 
на обслуживание самых широких и подлиппо-трудовых масс. 1-й педо¬ 
логический с’езд обязуется полностью выполнить свой долг перед социа¬ 
листической культурой, перед мировой пролетарской революцией. 

ПЕДОЛОГИЯ В СССР 

(сжатое изложение доклада на пленуме с’езда). 

Новые задачи воспитания, необходимость изучения социально 
повой детской массы и новой социальной среды—все это вызвало в ССОР 
расцвет педологии. 

Именно в СССР, где в растущей социалистической среде начинает 
создаваться новый, социалистический человек, педология впервые кон¬ 
солидируется как материалистически-диалектиче- 
с к а я, марксистская научная дисциплина, впитывая в себя и син¬ 
тезируя наиболео ценный научный материал о взаимоотношениях расту¬ 
щей человеческой лпчности с окружающей средой. Материал этот педо¬ 
логия почерпает из социологии, общей биологии, физиологии, рефлексо¬ 
логии, марксистской психологии, из клиники, гигиены, педагогики. 
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Наиболее характерным и актуальным вопросом советской педоло¬ 
гии за минувшие после Октября годы был вопрос об изменчивости расту¬ 
щего человеческого организма под влиянием окружающей его среды 
и о методах влияния на эту изменчивость. Подавляющее большинство 
паучных работников педологии в СССР придерживаются оптимистиче¬ 
ских взглядов на возможности быстрой прогенеративной 1 ) 
изменчивости человека в условиях развивающейся социалистической 
среды. 

Особое внимание советской педологии, как и руководящих, психо¬ 
физиологических школ СССР, уделяется изучению центральной 
нервной системы в ее взаимозависимости со средой и в ее от¬ 
ношениях к проблемам биопсихпческой изменчивости. В связи с этим 
значительный сдвиг претерпевает сейчас и эндокринология 2 ), 
все больше внимания уделяющая влияниям впешней среды на изменения 
в железах внутренней секреции. 

Особенно крупная и многообещающая для педологии исследова¬ 
тельская работа проводится в научпых школах, изучающих организм 
с точки зрения у ч ения о рефлексах. Помимо общефизиоло¬ 
гического материала этих школ, используемых педологией, школы эти 
все более настойчиво и глубоко проникают в проблемы самой педологии, 
постепенно перестраивая прежний научный материал об изменчивости, 
«инстинктах», о содержании и темпе возрастного развития человека 
и о методах влияния на это развитие. 

Экспериментально-психологические школы 
в СССР материалистического направления сделали очень много для обос¬ 
нования проблемы психофизиологического единства, для укрепления 
идеи целостного изучения динамики организма, для углубления и уточ¬ 
нения методики об’ективного эксперимента и других методов об’ектив- 
ного изучения. Несмотря на ряд методологических разногласий между 
различными об’ективистическими школами, педологические ма¬ 
териалы всех материалистических групп в СССР вполне едиподушно под¬ 
держивают оптимистический подход к проблеме изменчивости. 

Педологический синтез учений о функциях центральной нервной 
системы с учением о внутренней секреции во многом обязан зародив¬ 
шемуся и разработанному в СССР учению о доминанте 3 ). Этому же 
синтезу обязан и нарастающий социально-динамический 
уклон в советских педолого-педиатрических работах, изучающих детскую 
конституцию (материалы последнего педиатрпческого с’езда 
и т. д.). К сфере того же оптимистического синтеза следует отнести и со¬ 
ветские экспериментальные работы о «мозговом барьере» 4 ), 

') Изменчивость в сторону улучшения качеств, в сторону прогресса. 

*) Учение о железах внутренней секреции. 

”) Учение о доминанте, созданное А. А. Ухтомским, дает ценнейшие указа¬ 
ния о способах пеоеключения энерпіи организма с участка на участок (доминанта— 
участок господствующего возбуждения, где накоплено особенно много энеріии). 

*) Проработаны в школе Павлова проф. Сперанским: мозг оказывается 
броней, противодействующей заболеваниям организма. 
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1926 года Щюцкор провел 218 различных военных курсов, через которые 
прошло свыше 16.000 человек. За год Шюцкор обучил на специальных 
курсах 2.136 инструкторов физкультуры. Эти инструктора провели на. 
местах различные доклады и практические запятая, через которые 
прошло 62.000 человек. Кроме того, за год было 4.900 состязаний 
с 72.500 участниками. Стрелковых состязаний было 7.267 с количеством 
участников в 151.350 человек. 

Шюцкор имеет вспомогательную женскую организацию под на¬ 
званием Лотта-Свярд, которая к 1927 году насчитывала 47.324 человека. 
Эта женская организация ставит себе задачу—«пробуждать и укреплять 
идею Шюцкора и оказывать шюцкорской организации поддержку 
в защите веры, дома и родины». Члены Лотта-Свярд готовятся через 
курсы и инструктивные занятия к тому, чтобы в военпое время освобо¬ 
дить мужчин от тыловых работ. Лотта-Свярд направляет свою деятель¬ 
ность на оказание материальной помощи Шюцкору. Так, за 1926 год она 
передала Шюцкору большое количество снаряжения и около 100 тысяч 
рублей денег. 

Шюцкор ведет также военизацию молодежи до 17 лет. Он руково¬ 
дит бойскаутским движением и физическим развитием детей школьного 
возраста. Бойскаутов в Финляндии насчитывается около 4.000 человек. 
Кроме того, при Щюцкоре организуются детские роты, называемые «бе¬ 
личьими ротами». В них производится военное обучение, подобпо потеш¬ 
ным ротам, существовавшим в довоенное время. Значение этих детских 
рот показывает опыт финской гражданской войны 1918 года. В швед¬ 
ской бригаде, входившей в состав белой гвардии, была рота бойскаутов, 
которая несла санитарную и тыловую службу и даже принимала участие- 
в боях, будучи вооружена пехотными винтовками. 

Выводы. 

1. Приграничные паши западные соседи развивают широко физи¬ 
ческое и военное воспитание молодежи со школьной скамьи. Они в боль¬ 
ших размерах перенимают опыт больших стран (см: «На путях к новой 
школе», Л5 11, статью тов. Ек. Гуро). Характер воспитания юношества 
в приграничных странах носит более резкий военный характер, чем 
в первоклассных странах капитализма. 

2. К военному обучению широко привлекаются женщины (Польша, 
Финляндия) и женская молодежь, преимущественно для задач обслу¬ 
живания тыла и внедрения шовинизма, воинственных настроений в семью. 

3. Для развитая военного дела среди деревенской молодежи уси¬ 
ленно привлекаются учителя и учительницы, из которых создаются каді ы 
командного состава. 

Р. Герчиков. 
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БИБЛИОГРАФИЯ. 


О ДИСЦИПЛИНАРНОМ УНЛОНЕ В РАБОТЕ ОРГАНОВ УЧЕНИЧЕСНОГО 
САМОУПРАВЛЕНИЯ '). 

(Обзор литературы.) 

Среди тех ненормальностей, которые до сих нор еще имеют место в работе 
органов нашего ученического самоуправления, особенно должен быть отмечен 
и сурово осужден так называемый «дисциплинарный уклон». Этим термином 
обычно называют такое положение вещей, когда органы самоуправления, вместо 
серьезной деловой работы, всю свою энергию тратят на поддержание дисциплины 
в школе. Иногда для этой цели создаются специальные комитеты, комиссии, 
товарищеские суды. Иногда никаких специальных органов для борьбы ■<? нару¬ 
шением дисциплины не выделяется, но эти вопросы остаются главнейшим пред¬ 
метом занятий общего собрания учащихся, учкомов и класскомов. О причинах 
дисциплинарного уклона писалось неоднократно. Несомненно, что важнейшим 
фактором, создающим этот уклон, можно считать отрыв органов ученического само¬ 
управления от живой созидательной работы, растрачиваний детской энергии на 
мелочи школьной жизни. 

В тех школах, где самоуправление учащихся сводится к заседаниям и про¬ 
токолам, там, конечно, ничего, кроме апатии, со стороны учащихся к'своим соб¬ 
ственным организациям, быть не может. 

Неиспользованная рационально детская энергия проявляется во всевоз¬ 
можных проступках, что и вызывает со стороны органов самоуправления репрес¬ 
сии, которые, конечно, будут безрезультатными, пока не будет устранена сама 
почва, питающая эти проступки. 

Итак, борьба с дисциплинарным уклоном должна вестись главным обра¬ 
зом по линии расширения и углубления содержания деятельности ученических 
организаций и в .первую очередь в сторону общественно-необходимой работы. 

До сих пор еще общественно-необходимая работа не занимает подобающего 
ей места в деятельности ученических организаций. 

Наиболее распространенные в школах комиссии: санитарные, хозяйствен¬ 
ные и культурно-просветительные, редко выносят свою деятельность за пределы 
школы, редко ведут работу с населением. В большинстве случаев, когда школы 
ведут общественную работу, они ведут ее помимо органов самоуправления. 

Надо сделать так, чтобы ученические организации не были лишены важ¬ 
нейшего воспитательного средства, каким является общественно-необходимая 
работа, это будет вернейшим способом борьбы со всеми уклонами, которые могут 
иметь место в самоуправлении учащихся, в том числе и с дисциплинарным. 
После этих предварительных замечаний перейдем теперь к рассмотрению самого 
дисциплинарного уклона. С какими явлениями ведут борьбу органы школьного 
самоуправления? Здесь мы встречаем и шум в классе, и опаздывание на уроки, 
возню во время перемен, драки, порчу школьного имущества, иногда присвое¬ 
ние чужих вещей и т. д. В какие организационные формы выливалась эта борьба? 

За время существования самоуправления в наших школах эти формы но¬ 
сили довольно разнообразный характер. 

Одно время некоторые педагоги считали, что ученические суды являются 
не только хорошим способом борьбы за поднятие школьной дисциплины, но даже 
и некоторым воспитательным фактором. 

Вот, например, что говорит Познанский *) о детских судах: «Если в прак¬ 
тике детских судов и могут встречаться отрицательные моменты, то у них имеется 
и большое достоинство: детские суды приучают детей внимательно взвешивать 
свои поступки и поступки своих товарищей; приучают их оценивать поведение 
индивидуума с точки зрения общих интересов и дают детям возможность 
живо чувствовать, что они собственными силами двигаются к идеалу духовного 
совершенства». 

Однако практика быстро показала всю неприемлемость судов для нашей 
школы. 

Большинство педагогов, питавшихся строить ученические суды, прину¬ 
ждены были отказаться от этой затеи в силу тех вредпых воспитательных резуль¬ 
татов, к которым они приводят. 


*) Из доклада на заседании педагогического отдела Института методов 
школьной работы 22 ноября 1927 г. 

*) «Вестник просвещения», 1923 год, М? 2. 
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Приведем один из наиболее ярких уставов ученических судов. Там мы, 
увидим, какими полномочиями располагали судьи-дети и какими мерами они бо¬ 
ролись с провинившимися товарищами. В номере первом «Сибирского педагоги¬ 
ческого журнала» за 1923 г. напечатана конституция алтайской школы имени 
III Интернационала. 

В частности там были указаны следующие меры воздействия, к которым, 
мог прибегать ученический суд: а) публичный выговор на собрании школьного 
коллектива; б) лишение на определенный срок права посещать школьные празд¬ 
ники, получать билеты в театр и т. д.; в) лишенный права участия в школьном 
самоуправлении (т.-е. наказанный) не имеет права голоса на выборах в органы, 
школьного самоуправления и т. д.; г) вынесение наказанного на черную доску 
на определенный срок; д) наложение на виновного штрафа в размере не свыше 
тысячи пятисот рублей (знаками 1922 г.); е) за уклонение от трудовых повинностей 
товарищеский суд имеет право налагать наказание трудом; ж) условное исклю¬ 
чение или оставление в школе до последнего (до первого?) замечания;з) высшая 
мера наказания—исключение из школы. Но это наказание может входить в силу 
только с согласия школьного совета. 

Защитники детских судов могли бы возразить, что имелись суды и с более 
приемлемыми формами работы. 

Но при любой организации суда школа делится на судей и подсудимых; 
самый факі' существований суда, отвлекая детей от серьезной работы, будет тол¬ 
кать их на всякого рода следствия и допросы. 

Ученический суд являлся одним из ярких выражений дисциплинарного 
уклона, и его почти полное исчезновение из нашей школы можно только привет¬ 
ствовать. 

Были попытки бороться с нарушением дисциплины при помощи всевоз¬ 
можных дисциплинарных комиссий, которым придавались то судебные, то адми¬ 
нистративные полномочия. В «Вестнике просвещения» за 1922 год, в№2,Е. Кир¬ 
пичникова приводит «основные законы» загородной школы второй ступени, где 
органом борьбы с нарушениями дисциплины был комобс, то-есть «комитет об¬ 
щественного спасения». Он заседал под председательством школьного работника; 
членами его являлись: педагоги, председатель учкома и представители групп. 
Броговский *) рассказывает, что, когда в одной из школ второй ступени участились 
опаздывания на первые уроки, для борьбы с этим явлением общее собрание ре¬ 
шило организовать «чрезвычайную комиссию по борьбе с опаздыванием на уроки». 

Правда, комиссия эта действовала довольно «мягкими» мерами. Опоздав¬ 
шие учащиеся до окончания уроков в класс не допускались. Члены комиссии, 
в случае неуважительной причины опоздания, делали опоздавшим выговор. 
Через два месяца опаздывания перестали быть массовым явлением, комиссия 
перестала называться «чрезвычайной» и стала заниматься лишь учетом посе¬ 
щаемости. За последние годы и суды п комиссии с такими громкими именами 
встречаются весьма редко. Теперь названия стали проще: дисциплинарная ко¬ 
миссия, комиссия по порядку. 

Во многих школах теперь нет никаких специальных дисциплинарных 
органов, по это обстоятельство не всегда является показателем отсутствия дис¬ 
циплинарного уклона. Теперь довольно часто вопросы дисциплины являются 
важнейшим предметом занятий таких организаций, как учкомы и класскомы. 

По данным ЦП Л Моно видно, что вопросами дисциплины занимаются даже 
школьно-строительные комиссии *). Поэтому, если с воспитательной точки зрения 
было бы целесообразней не выделять особых органов для рассмотрения вопросов, 
о дисциплине, а передать эти функции общему собранию или, в крайнем случае, 
узкому, то, конечно, одними этими чпстр-организационными мерами изжить 
дисциплинарный уклон нельзя. 

Весь вопрос в том, какими средствами эти органы будут вести борьбу с на¬ 
рушением дисциплины. 

Если мы обратимся к тем примерам, которые встречаются в педагоги¬ 
ческой литературе,, о тех мерах воздействия, к которым прибегают органы уче¬ 
нического самоуправления, то мы увидим на первый взгляд довольно парадок¬ 
сальную картину. 

Педагоги жалуются на излишнюю суровость ребят по отношению к своим, 
товарищам. Педагогам приходится иной раз защищать учеников, виновных в тех 
или иных проступках, от представителей учкомов или класскомов. 

Вот выписка из протоколов «комиссии по порядку» одной из сельских школ: 

«Кто будет продолжать озоровать, на тех писать записки родителям, а са¬ 
мых неисправных выгонять из школы. Вызвать родителей некоторых учеников 
для об'яснения». 

>) «Самоуправление учащихся», сборник под редакцией Самсонова, стр. 55. 

*) «Практика самоорганизации школьников». Изд. «Раб. проев.». 1927 г. 
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Учитель этой школы сопровождает данные постановления следующими 
комментариями: 

«Так говорят протоколы. Отчего это? Хулиганов в школе пет. Особенно 
резвых, трудно укротимых детей тоже нет, самые обыкновенные,—живые, ко¬ 
нечно, а не мертвые дети. Откуда же эти вечные жалобы, участившиеся особенно 
в 23—24 году, этот нажим и притом, заметьте, нажим со стороны детей, а никак 
не учителей? Мы, учителя, школьной дисциплиной довольны». 

Пытаясь об'яснить эти явления, он указывает, что резкие меры, приме¬ 
няемые детьми, об'ясняются тем, что терерь нет перемен между уроками в обыч¬ 
ном смысле этого слова. Во время перемен дети продолжают заниматься, поэтому 
на малейшую шалость они так горячо и реагируют. 

Дело, конечно, не в переменах, а в чем-то другом. Такие явления суще¬ 
ствуют и в тех школах, где имеют место перемены в обычном смысле этого слова. 

Вот еще выписка из плана работы учкома в школе-коммуне в Тереке *)• 

В организационном разделе плана мы читаем: «Повести решительную борьбу 
за поднятие дисциплины среди воспитанников путем а) если товарищ нарушает 
общие правила школы—в первый раз делать товарищеское внушение, во второй 
раз вызывать в учком и ограничиваться выговором с предупреждением об исклю¬ 
чении из школы, в третий раз, если он не исправит своих ошибок и нарушает 
план учкома и распорядок дня,—исключается из школы путем перевода в дру¬ 
гую. А также необходимо проводить беседы воспитательного характера о «дис¬ 
циплине» на общих собраниях». 

Такие примеры далеко не единичны. В тех школах, где силен дисциплинар¬ 
ный уклон, такие меры, как вызов родителей и угроза исключения из школы, 
не являются особенно редкими гостями в протоколах ученических организаций. 
Иногда прямо так и пишут: такой-то ученик исключается «в порядке самоупра¬ 
вления» . 

Адамович и Петров *), описывая самоуправление в сельских школах, 
говорят о тех мерах воздействия, к которым прибегают дети: «...Необходимо 
признать, что дети очень изобретательны в данном направлении и почти всегда 
жестоки». Они приводят такой пример: , 

...«В одной сельской школе мальчонка украл у товарища из-под парты 
только-что купленные им V» фунта изюма (мать поручила купить, и в перемену 
он сбегал в кооператив). Похититель был замечен учителем в углу коридора 
в момент, когда доедались последние изюминки. Общео собрание присуждает: 
уплатить стоимость изюма, в течение недели оставаться виновнику на одни час 
после уроков и лишить его писчебумажных принадлежностей на два месяца». 

Общее собрание поступило, как мы видим, действительно сурово со своим 
товарищем. Раз'яснил ли учитель ученикам сельской школы всю нецелесообраз¬ 
ность этого наказания? Что, если этот мальчик сын маломощных родителей? Где 
он возьмет деньги, чтобы оплатить стоимость изюма? Как он будет обходиться 
в течение двух месяцев без писчебумажных пособий? 

Ничто не говорит, что общее собрание учло все эти вопросы. Самый факт 
похищения изюма, взятый сам по себе, без учета всех факторов, побудивших 
его к этому, никак не может служить поводом к таким тяжким наказаниям. Тем 
более, что лицам, совершившим такие проступки, школа должна уделять макси¬ 
мум внимания, как можно полнее вовлекать их в учебно-воспитательную работу, 
а никак не лишать их учебных пособий. 

Приведенных нами примеров достаточно для того, чтобы показать, как 
органы ученического самоуправления иногда понимают борьбу с нарушениями 
дисциплины. 

В том-то и состоит весь вред дисциплинарного уклона, что помимо того, 
что вопросами дисциплины учащиеся занимаются в ущерб всем остальным видам 
деятельности,—самые способы борьбы зачастую носят характер, отрицательно 
действующий как на тех, кто их применяет, так и на тех, к кому они применяются. 
Однако, о чем говорят эти факты? Конечно, ссылками на детскую «жестокость» 
здесь ничего не об’яснишь. 

Несомненно, правы Адамович и Петров, когда они указывают, что дети при¬ 
меняют те меры, которые имеются в обиходе дома или известны по наслышке. 
Дети не являются создателями этих мер, они заимствуют их из окружающего 
их быта. Но не одни только меры домашнего обихода влияют на детей. Ведь вся¬ 
кому, соприкасающемуся со школьной зкизнью, известно, что, наир., вызов роди¬ 
телей до сих пор еще является одним из распространенных способов воздействия 
на учеников со стороны школьных советов. Мера, которая, конечно, не может 
считаться целесообразной, так как она зачастую приводит к тому, что родители 
наказывают своих детей «домашним способом». 

1 ) «Вопросы просвещения», Л 1 » 6—7. 

*) «Самоуправление учащихся в сельской школе». 
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Дети, применяя известные им меры воздействия, не всегда, конечно, отдают 
себе отчет о тех последствиях, к которым они могут привести. Если иногда учитель 
в какой-нибудь глухой деревушке не всегда умеет найти правильные, с педаго¬ 
гической точки зрения, меры воздействия, то тем более становятся понятными 
ошибки, совершаемые в этом отношении самими ребятами. Учитель не должен 
ограничиваться одними протестами против суровых наказаний со стороны орга¬ 
нов самоуправления, но он должен указать детям более приемлемые для нас 
способы борьбы с нарушениями дисциплины. 

Мы перечислили целый ряд отрицательных примеров борьбы с наруше¬ 
ниями дисциплины со стороны различных органов ученического самоуправле¬ 
ния. Те суровые наказания, к которым прибегают иногда учащиеся в борьбе 
с своими провинившимися товарищами, конечно, находятся в ярком противоре¬ 
чии с теми основными принципами, на которых должно базироваться наше само¬ 
управление. Как же должна вестись борьба с нарушением дисциплины? Где же 
те меры борьбы, которые будут не разлагать ученические организации, а, на¬ 
оборот,'способствовать их дальнейшему росту и укреплению? 

В. Н. Шульгин в «Основных вопросах социального воспитания» ставит 
вопрос таким образом: «Они (проступкиь-предмет разбирательства общего собра¬ 
ния коммуны. На нем выясняются прежде всего условия, их породившие, и 
ищутся способы коллективного их устранения только во вторую очередь, на фоне 
первого выявляется роль «провинившегося» и способы воздействия на него». 
Центр тяжести в борьбе с нарушениями дисциплины здесь не в наказании, а в 
устранении причин самих проступков. 

При такой постановке вопроса борьба с ученическими проступками уже 
не будет иметь характер дисциплинарного уклона. Это будет борьба за оздоровле¬ 
ние школьного коллектива, борьба за устранение самих проступков. 

Есть ли в школьной практике примеры такой борьбы? Есть. Не всегда же 
органы самоуправления применяют суровые меры. 

Борьба начинается большей частью различного рода увещеваниями, прось¬ 
бами, товарищескими раз'яснениями. 

Иногда мы встречаем интересные документы, написанные наивным дет¬ 
ским языком, выражающие стремление детского коллектива обеспечить себе воз¬ 
можность спокойной работы. 

В сборнике «Трудовая школа» приводится такой пример детского «законо¬ 
дательства»: 

1) Чтобы в классе было красиво и чисто. 2) Чтобы был порядок. 3) Чтобы 
ничего не пропадало. 4) Чтобы не было драки. 5) Чтобы стульев не катали. 6) Что¬ 
бы не трогали украшений. 7) Чтобы не говорили глупостей. 8) Чтобы была тишина. 
9) Чтобы не плевались и не ругались. 10) Чтобы жили дружно. 11) Чтобы не бе¬ 
гай: но партам и на них не чертили. Ій) Чтобы ничего не ломали. 13) Чтобы в классе 
не кушали. 14) Чтобы пальто не бросали на пол. ь 

Вот пример безобидного детского постановления. Часто и в протоколах 
ученических организаций школ II ступени мы встречаем предложения: «не 
играть в классе в футбол», «не бегать по лестницам», «не бегать по газо¬ 
ну» и т. д. 

Читая такие постановления, невольно представляешь себе до сих пор 
по везде еще изжитую, тяжелую материальную обстановку нашей школьной 
жизни. Теснота помещения, отсутствие специальной комнаты, где можно было бы 
организовать игры или другие занятия во время перемен,-приводят к тому, что 
дети развлекаются катаньем по перилам лестниц, беганьем по партам и т. д. 
При правильном подходе со стороны учителя все эти нежелательные явления 
могут быть смягчены использованием и тех ресурсов, которые находятся в распо¬ 
ряжении школы. 

Надо отметить, что иногда сами дети отлично понимают, как надо бороться 
со своими товарищами, пользующимися репутацией шалунов. 

3. Иванова-Соколова *) рассказывает в своем дневнике о таком случае: 
«Выбирали заведующих рыбками. Мальчики предложили кандидатуру Шуры 
и очень ее отстаивали. Я протестовала, говоря, что Шура очень неспокоен, много 
шалит, может разбить аквариум, и тогда рыбки погибнут. На это Женя очень убе¬ 
дительно заявил, что «мы Шуру никуда не выбираем, вот он и шалит», а Гага до¬ 
бавил: «мы все будем следить за Шурой, чтобы он не разбил аквариум, а если 
он плохо будет ходить за рыбками, то устроим собрание». Ребята оказались правы. 
Шура ухаживал за рыбками около месяца, и на одном из собраний мы отметили 
его хорошую работу». 

Вот пример недисциплииарного подхода со стороны класса к своему то¬ 
варищу. Не наказание трудом, а вовлечение в живую, нужную для всего класса 
работу служит здесь способом борьбы с нарушением дисциплины. В борьбе за 

*) «Вестник просвещения», 1926 г., № 5—6. 
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устранение причин, вызывающих проступки, особенно необходима своевременная 
и умелая помощь со стороны педагога. 

Педагог должен помогать детям осознать причины, породившие тот или 
иной проступок, и содействовать им в отыскании способов устранения этих 
причин. 

Иногда педагоги жалуются на небрежное отношение детей к школьному 
имуществу. Просьбы и увещевания не помогают. Картина резко изменяется, если 
педагоги привлекают самих детей к участию в школьной жизни. Когда дети ста¬ 
новятся не безучастными зрителями хозяйственной жизни школы, а ее активными 
участниками, они уже совсем по-иному относятся и к школьному имуществу, 

Чураев и Гросман 1 ) рассказывают, какую полезную роль играла учени¬ 
ческая хозяйственная комиссия в хозяйственных делах одной из школ ІІ сту¬ 
пени. Дети были ознакомлены с финансовой жизнью школы, самостоятельно 
составляли баланс денежных средств за каждый месяц, производили учет школы- 
лого инвентаря, принимали участие в рационализации отопления и освещения 
школы и т. д. О своих работах хозяйственная комиссия оповещала всю школу 
через стенную газету. Когда дети так полир вовлекаются в строительство школь¬ 
ной жизни, педагогам уже не приходится жаловаться на «детскую небрежность»,— 
они не только не портят школьного имущества, но и становятся очень полезными 
сотрудниками в строительстве школьной жизни. 

Говоря о способах борьбы с нарушением дисциплины, надо несколько 
подробнее остановиться на роли учителя в этом вопросе. 

Какова же роль педагога в области поддержания школьной дисциплины? 

Этот вопрос опять начинает обсуждаться на страницах педагогических 
журналов. Есть школы, где учитель подавляет своим авторитетом ученические 
организации и фактически сам заботится о поддержании порядка. 

Но, пожалуй, в настоящее время более распространенным является такое 
положение вещей, когда педагоги считают, что вопросы дисциплины находятся 
целиком в ведении ученических организаций. Педагог становится преподавате¬ 
лем. Воспитательные функции отодвигаются на второй план. 

I -“2 «В ряде школ,—пишет Назаров*),—стало обычным явлением, что весь 
внутришкольный порядок как в урочное, так и во внеклассное время поддержи¬ 
вается органами самоуправления. Местами считалось совершенно нормальным, 
что если во время урока шумит ученик, то педагог может, не предпринимая мер, 
сидеть и ждать, когда классное исполбюро по линии товарищеского воздействия 
призовет его к порядку. 

«И для школы и для самоуправления здесь два нежелательных последствия: 

•с одной стороны, умаление воспитательной роли педагога в классе в учебное 
время и значение школьного совета, а с другой стороны, нежелательное админи¬ 
стрирование органов самодеятельности учащихся, содействовавшее превраще- > 
нига их в надзирателей, ставленников администрации в среде учеников». 

По мнению Назарова, новое положение о ШУС'ах, изданное в феврале 
этого года в Ленинграде, удачно разрешает эту проблему тем, что передает право 
поддержания дисциплины в классе снова в руки учителя. 

Назаров считает, что органам ученического самоуправления уже не сле¬ 
дует брать на себя таких обязанностей, как выговор ученикам за прогул урока, 
за неуспевание и т. д. Это дело педагогов. 

Органы самоуправления могут воздействовать на учеников лишь по линии 
самоуправленческой работы, т.-е. при выполнении тех или иных заданий, во 
время заседаний кружков, комиссий и т. д. 

По линии же учебной работы органы самоуправления могут прибегать 
лишь к мерам морального воздействия. В частности,\если учитель удаляет уче¬ 
ника из класса, то в обязанности органов самоуправления входит выяснить при¬ 
чину этого и, если ученик окажется неправым, сделать ему соответствующее вну¬ 
шение и, наоборот, если он окажется невиновным, то защитить его перед учите¬ 
лем. В том случае, если выборным организациям учащихся не удается воздей¬ 
ствовать на ученика в желательном направлении, они в праве поставить перед 
школьным советом вопрос о принятии административных мер. 

Можно ли согласиться с вышеизложенным? 

Несомненно, что давно пора положить предел административному под¬ 
ходу со стороны органов самоуправления к своим же товарищам. 

Надо сделать так, чтобы такие вещи, как записки к родителям или угрозы 
исключения из школы, не имели никакой реальной силы. 

Но правильно ли передавать поддержание дисциплины в классе в руки 
учителя? 

*) «Практика самоорганизации школьников». Изд. «Раб. проев.», 1927 г. 

*) «Просвещение». Л., 1927 г., № 7 — 8. «Очередные задачи ШУС в школах 

II ступени». 
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Если мы раньше говорили об умалении значения учителя, то не есть ли 
это умаление законов органов самоуправления? Не есть ли это признание того, 
что учащиеся сами не в состоянии поддер;кать дисциплину в один из моментов 
их школьной жизни, во время учебных занятий? 

Какими же мерами будет поддерживать дисциплину учитель? 

Тов. Назаров считает этот вопрос еще не выясненным. Из репрессивных 
мер он считает возможным указать лишь на одну: учитель, если все его преду¬ 
преждения окажутся безрезультатными, имеет право удалить ученика из класса. 

По вопросам дисциплины в «Учительской газете» 1 ) велась недавно спе¬ 
циальная дискуссия. Обсуждался вопрос о тех мерах воздействия, к которым- 
может прибегать учитель в нашей школе. 

На ряду с трезвыми голосами, утверждающими, что вопрос о дисци¬ 
плине не может быть решен путем введения тех или иных мер воздействия, 
раздались и единичные голоса,' настаивавшие на введении наказаний в нашу 
школу. 

. Некоторые из них считают необходимым изменение того пункта из декрета 
о единой трудовой школе, в котором сказано, что никакие наказания в школе 
недопустимы. 

По вопросу о том, какие же наказания могут применяться в нашей шко¬ 
ле, мнения расходятся. 

Одни лишь называют по-новому старую, всем известную меру, когда пред¬ 
лагают ввести в нашей школе такое мероприятие, как «изоляцию» учеников 
в угол. 

Некоторые считают вполне педагогическими такие меры, как оставление 
после уроков для выполнения тех или иных работ, исключение на срок из школы 
и так далее. 

Есть высказывания даже в пользу телесных наказаний. Конечно, по такому 
пути наша школа пойти не может и по этому пути она не пойдет. На страницах 
той же «Учительской газеты» можно прочесть не мало гневных протестов со сто¬ 
роны рядовых педагогов против введения такого рода наказаний в нашу школу. 

Проведя дискуссию о наказаниях, «Учительская газета» не довела на¬ 
чатого дела до конца. 

Вопрос заключается ведь не в том, чтобы дать возможность нашему учи¬ 
тельству высказаться «за и против» введения наказания в нашу школу, а в том, 
чтобы помочь колеблющимся, усталым, не в меру пессимистически настроен¬ 
ным педагогам осознать свои ошибки и помочь им найти средства борьбы за дис¬ 
циплину не в исмаючемин из школы и не в «изоляции» в угол, а в наиболее пол¬ 
ном осуществлении самоуправления учащихся, в наиболее полном применении 
средств и способов трудового воспитания. 

Если дискуссия вскрыла целый ряд болезненных явлений в отношении 
некоторой части учительства к вопросам поддержания дисциплины, то «Учитель¬ 
ской газете» следовало бы уже систематически, а не в порядке отдельных кратко¬ 
временных «кампаний» вести борьбу с этими явлениями, освещая те положи¬ 
тельные примеры воспитательного значения самоорганизации учащихся, ко¬ 
торые ужо имеются в наших школах. 

Тот факт, что имеются хотя бы и единичные высказывания за введение 
наказаний в нашу школу, показывает, что и на местах не ведется достаточно 
серьезной работы с учительством по вопросам самоуправления учащихся и о его 
роли в борьбе за поддержание дисциплины в школе. - 

Местным педагогическим журналам следует уделять этим вопросам боль¬ 
ше внимания, чем это имело место до сих пор. Хорошо бы, если и на курсах 
но переподготовке, пед. конференциях и в метод, ячейках уделялось бы больше 
места вопросам теории и практики самоорганизации учащихся, как важнейшим 
вопросам нашей трудовой школы. 

Надо повести решительную борьбу с игрой в самоуправление. В тех шко¬ 
лах, где ребят заставляют поочередно заведывать книжными полками или школь¬ 
ным сундуком, дети отлично чувствуют всю искусственность и ненужность та¬ 
кого самоуправления. В таких случаях они неохотно идут на выборные долж¬ 
ности, небрежно выполняют свои обязанности. Совсем иную картину мы видим 
там, где ребята всерьез привлекаются к строительству школьной жизни. Сколько 
оживления и подлинного интереса проявляют, например, дети, привлеченный 
к*обсуждению и планировке учебного материала. Если ребята видят, что та ра¬ 
бота, которую они делают, не придумана специально для них, чтобы их чем-ни¬ 
будь занят!,, а действительно нужна и полезна, они совсем иначе относятся к своей 
работе. Особенно это относится, конечно, к ооществелно-необходимому труду. 
Ребята, которые борются с малярийным комаром или выращивают на своем ого¬ 
роде какой-нибудь новый сорт овощей, чтобы затем передать результаты своего- 

1 ) С.м. «Учительскую газету» за 1927 г., .Ѵ.\» 32, 33 и 40. 
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труда крестьянам, они уже по-иному смотрят на свою работу, па свое самоупра¬ 
вление, понимают значение их труда для окружающего населения. 

Такой труд не может не увлекать. Такой труд не может и не воспитывать. 
В. Пятницкий, рассказывая о громадной общественно-необходимой работе, про¬ 
веденной Ермолинской школой, замечает: вопросам дисциплины на общих со-, 
браниях уделялось самое малое внимание. Два только случая дисциплинар¬ 
ного характера обсуждались за весь год. Некогда — ведь столько работы 
в перспективе. 

В тех школах, где вся деятельность органов самоуправления сводится 
к поддержанию дисциплины, там-то самоуправление, которое нам нужно, еще 
и но начиналось. Борьба за самоуправление, выливающаяся в общественно-необ¬ 
ходимую самодеятельность,—очередная задача сегодняшнего дня. 

Что касается педагогов, предлагающих передать поддержание дисциплины 
в руки учителя, они не являются сторонниками наказаний, но рассчитывиют 
держать класс в руках главным образом моральными мерами воздействия. 

Но если бы даже учитель вводил дисциплину в школе одними моральными 
мерами, при помощи своего авторитета, то и это не было бы удовлетворительным- 
решением вопроса. 

Единоличный авторитет учителя, подчиняя детей своему влиянию, не 
может дать детям тех навыков коллективизма, ради которых введено самоупра¬ 
вление, в нашу школу. Их может дать только самодисциплина. 

, I Ітак , если все эти пути неприемлемы, то у учителя остается лишь одно 
средство борьбы за дисциплину: расширение и углубление ученического само¬ 
управления, развитие у учащихся чувства ответственности перед коллективом 
и совместная с ними общественно-воспитательная работа. 

\ С педагогической точки зрения целесообразней было бы не передавать 
целиком поддержание дисциплины п руки учителя. Для того же, чтобы борьба 
за самоуправление не вырождалась в уродливые формы дисциплинарного уклона, 
необходимо помочь органам ученического самоуправления выйти на путь дей¬ 
ствительно созидательной и интересной для них работы. 

Н. Кавы\гиіип. 


СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИИ ЕС КАЯ БЕЗГРАМОТНОСТЬ. 

(По поводу брошюры В. О. Пальчинского—«Против комплексной системы 
и о методах преподавания вообще». Изд. Кабинета НОТ при секции гигиены 
Одесской научно - исследовательской кафедры профилактической медицины. 
Одесса. 192 8 г. Стр. 117). 

I. 

Для всякого об'ективно мыслящего человека, так или иначе интересую¬ 
щегося делом народного просвещения, в настоящее время является бесспорным 
то положение, что программы ГУС'а—в основном—в ы держали «испытание 
на зрелость». Даже наши западно - европейские «друзья» принуждены счи¬ 
таться с «русским комплексом». 

В. О. Пальчинский держится иного мнения. Отсюда—претенциозность 
заглавия недавно выпущенной им брошюры: «Против комплексной системы» 
(нечто вроде своеобразного «подарка» к 10-летию Октября). Следовало бы’ пола¬ 
гать, что такая резкость в постановке вопроса имеет под собою достаточные 
основания, тем более достаточные, что «низвержение» принципов комплексной 
системы по существу связано с критикой ряда, на паш взгляд, выверен¬ 
ных жизнью положений марксистской педагогики. В противном слу¬ 
чае не-зачем было и «огород городить». 

Многоговорящее предисловие к брошюре как-будто убеждает читателя 
в той мысли, что В. О. Пальчинский «всерьез» подходит к кри-іике новых про¬ 
грамм и комплексной системы преподавания. В самом деле, автор решительно 
заявлет, что брошюра написана нм: * 

во-первых, на основании личного практического опыта, 
во-вторых, на основании полученного автором образования (?) и, 
в-третьих, на основании внимательного изучения литературных 
источников. 

«Оснований» очень много, к этому надо еще добавить, что «ко времени 
издания настоящей брошюры автор работает исключительно по научно-иссле¬ 
довательской линии» и, кроме того, «ознакомился с литературой в количестве 
пескольких тысяч (!) названий статей, заметок и книг». 

Попытаемся высказать несколько замечаний о тех позициях, которые- 
автор,—достаточно, по его словам, вооружившись,—пытается защищать. 
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В первую очередь автор ставит вопрос о том, что он намерен «подвергнуть 
научно-исследовательскому анализу... технические приемы работы», сознательно 
отделяя от вопросов техники педагогического процесса вопросы содержа- 
н и я последнего и в частности его идеологическую направленность. 
Произведя эту своеобразную «вивисекцию», автор оправдывает такой, а не 
иной подход к делу тем, что идеологическая часть содержания педагогической 
работы соответствует программе ВКП(б), а об'ем материала указан в програм¬ 
мах ГУС'а. 

Все это так. Но ведь методологически представляется не¬ 
возможным говорить о вопросе «к а к», оторвав его от центральной питатель¬ 
ной артерии, оторвав от вопроса «ч т о». 

Именно содержание работы определяет собою технику ее реали¬ 
зации. Анализ техники процесса без учета содержания процесса 
никогда не будет диалектическим, а, следовательно, и научным. 

Переходя к общим принципам оценки методов преподавания, автор выдви¬ 
гает следующие четыре положения. /, 

1. Экономические возможности государства. 

■ 2. Реальные возможности массового педагога. 

3. «Влияние данного методического подхода на здоровье организма» и 

4. «Относительная легкость усвоения дидактического материала детьми 
при прочих равных условиях об'ема, рассчитанного на время и физиологические 
возможности ребенка, а также при равных условиях качества усвоения». 

Лучшие методы должны удовлетворять всем этим требованиям. Согла¬ 
симся с этими положениями. Однако подход к указанным критериям может быть 
либо а) перспективно-динамический, либо б) статический (в частности мы имеем 
в виду положения 1, 2 и 4). 

Автор подходит к вопросу отнюдь не как диалектик. Его рассуждения 
в этой части сводятся к следующим выводам: 

1. Лучшие методы преподавания должны быть самыми экономными (в смьг» 
еле материальных средств и затраты общественной энергии) и наиболее быстро 
ведущими к цели. 

2. Принимая во внимание невысокий профессиональный уровень учи¬ 
теля, необходимо пред'являть к нему невысокие методические запросы. 

3. Лучшие методы те, которые, при прочих равных условиях, допускают 
наиболее легкое усвоение дидактического материала. 

Вот теперь и извольте-ка разобраться в этой путанице, в этом своеобразном 
педагогическом ералаше. 

Автор поступает как самый типичный схоласт: в надуманную, 
рационалистически-построенную схему он пытается во что бы то ни стало вложить 
многообразную жйЗнь. Пусть пострадает действительность, но выиграет схема! 

А практически получается совершенно иное: самый «экономный» метод 
может быть самым бледным и пустым с точки зрения его результативности; самый 
«легкий» (в смысле усвоения) метод работы может быть самым безотрадным, 
опять-таки в смысле его конечной результативности. 

Проиллюстрируем простым примером. Возьмем приведенную выше «четы- 
реххвостку» В. О. Пальчинского. Мы утверждаем, что в эту четыреххвостку уля¬ 
жется легко, безболезненно и просто наш старый знакомец... л е к ц и о н н ы й 
мето д, особенно, если взять его в лучшем выражении. В самом деле: 

1. Нет ничего дешевле лекционного метода как с точки зрения материаль¬ 
ной (один лектор может сразу обслуживать и 500 и 1000 человек), так и с точки 
зрения затраты общественной энергии. 

2. Этот метод—самый «невысокий» метод; он вполне и целиком доступен 
массовому учителю. 

3. При наличии хорошей, светлой аудитории, удобных столов и скамей, при 
наличии «перемен» этот метод не окажет особого влияния на здоровье организма. 

4. Более или менее хороший лектор преподнесет слушателям материал 
в очень удобовоспринимаемой, легкой форме: сиди, слушай и усваивай на доброе 
здоровье. 

Итак, первый практический вывод из предлагаемых В. О. Пальчинским 
методических «критериев»: добро пожаловать, лекционный метод! 

Мало этого. Что значит методическая рентабельность? 
Опять позволю себе привести конкретный пример. Допустим, что мы во всем по¬ 
следуем за В. О. Пальчинским. Допустим далее, что наш «методический расход 
на одного учащегося выразится в сумме, скажем, 20 рублей. Рядом с этим уча¬ 
щиеся работают по «дорогому» методу (известно, что всякий активный метод об¬ 
ходится гораздо дороже, чем пассивный, и с точки зрения материальной, и с точки 
зрения затраты общественной энергии); учащийся обошелся нам, скажем, в 40 
рублей, но в результате получил тот минимум знаний, навыков, умений, ориен¬ 
тировки, которые гарантируют ему не только наличие познавательных процессов, 
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но и процессов действенных («изменение действительности»). Учащиеся закончили 
«курс наук» и направились в жизнь. И вот здесь-то «методическая рентабель¬ 
ность» повернется совсем не той стороной и не так, как это «следовало» бы по 
«схеме» В. О. Пальчинского. В первом случае—лет этак через десяток—учащиеся 
принесут убытков государству во всяком случае не на 20 рублей, а го¬ 
раздо больше. Во втором случае мы имеем подлинных строителей новой жизни, 
хотя в свое время мы затратили на них не 20, а целых 40 рублей. 

Отсюда новый вывод: методическую рентабельность надо определять не¬ 
столько по «стоимости» процесса, сколько по действенным результатам работы 
воспитуемого, вступившего на поприще практической деятельности. 

Прежде чем перейти непосредственно к вопросам комплексной системы, 
автор, расширяя круг своего «исследования», попутно касается «школьной ре¬ 
формы» вообще. 

Тут что ни фраза, то «перл». Смысл рассуждений автора по этой части 
можно сформулировать его же собственными словами: «Если... нет... предва¬ 
рительного практического опыта и хорошей научно-исследовательской разработки, 
то такую реформу нельзя осуществлять (!) в государственном масштабе, потому 
что возможны (!) ошибки!!» 

Что можно сказать по поводу этих идиллических рассуждений автора? 
Как аргументировать против очевидной, чудовищной классово-вредной нелепицы, 
провозглашаемой В. О. Пальчинским? Неужели автор не продумал той простой 
вещи, что реорганизация системы народного просвещения в целом 
(а не только школьная реформа) началась чуть ли не на другой день после 
октябрьского переворота? Рабочий класс действительно не имел опыта 
в строительстве социалистической школы, ибо опыт не выдумывается, а ре¬ 
ально воплощается; от рабочего класса отшатнулись теоре¬ 
тики-специалисты; никакой «научно-исследовательской разработки» на первых 
порах не велось. Однако в процессе жесточайшей классовой борьбы зрели 
зерна нового просвещения. 

Царская школа была сброшена не через 10 лет после революции (когда 
должен был ■ «накопиться практический опыт» и была бы проделана «хорошая 
научно-исследовательская разработка»), а вместе с ликвидацией капиталисти¬ 
ческих отношений. Что практика имеет решающее значение, это азбучная истина 
марксизма. 

Теория, вырастающая из практики, впоследствии обращается к практике. 
В этом корень диалектического взаимоотношения между теорией и практикой. 
Мы глубоко ценим научно-исследовательскую разработку вопросов, но мы утвер¬ 
ждаем, что «вначале было дело», а не слово. 

Идеалистическая позиция В. О. Пальчинского не менее рельефно высту¬ 
пает в его рассуждениях об историческом пути развития жиз¬ 
ни и культуры. Как ни дико, но капиталистическую тен¬ 
денцию развития культуры по пути диференциации и спе¬ 
циализации автор принимает в качестве нормы для нашей социали¬ 
стической действительности 1 ). Он целиком и полностью за диференциацию 
и специализацию. 

Никто из советских педагогов не является и не может являться противни¬ 
ком специализации. Но в то же время сущность советской системы народного 
просвещения вместе с задачей подготовки сознательных строителей социализма, 
кроется в неослабляемой , научно обоснованной тенденции вскрыть и реа¬ 
лизовать органическую связь между так называемым умственным и физи¬ 
ческим трудом. Маркс, Энгельс, Плеханов, Ленин, говоря о коммуни¬ 
стическом обществе, всегда имели в виду всестороннее развитие индиви¬ 
дуума. Наша специализация самым резким образом расходится с специ¬ 
фическими тенденциями той специализации, которая характерна для капитали¬ 
стического общества. Советский специалист - о рганизатор принци¬ 
пиально отличается от специалиста - исполнителя в буржуазном 
обществе. Наш рабочий должен быть обязательно инженером ив из¬ 
вестной мер е—агрономом; наш крестьянин должен быть обязатель- 
н о агрономом и в известной мере—инженером. В этом коренится обоснование 
политехнического характера нашей школы и в то же время ее 
синтетической направленности. 

Между тем В. О. Пальчинский. имея в виду жесточайшую специализацию 
во всех частях буржуазного бытия, специализацию, являющуюся одним из по¬ 
казателей противоречий капитализма, валит это капиталистическое 
искривление с больной головы на здоровую, совершенно н е поняв особен- 


*) От редакции. Специализация профессии присуща лишь определенной 
стадии технического развития, за этой стадией наступает новый этап, когда нужен 
политически подготовленный работник. 
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костей растущего, молодого с о ц и а л и з м а. Неудивительно, что советская 
школа, с точки зерния В. О. Пальчшгского, является неудачной реформой ста¬ 
рой школы, так как, видите ли, «по содержанию своему эта школьная реформа 
противоречит историческому («"«капиталистическому. С. К.) ходу развития труда 
и культуръ». 

Поэтому рассуждения Пальчинского о том, что социалистическая культура 
должна итти исключительно по пути специализации, по меньшей мере наивна. 
См. статью Ильина в № 12 нашего журнала. 

II. 

Вторая глава «исследования» В. О. Пальчинского посвящается ком¬ 
плексной системе преподавания. Несмотря на «практический опыт», 
имеющийся у автора, он предпочитает пользоваться исключительно книжным 
материалом. Таким образом затеянная автором" «переоценка ценностей» совер¬ 
шается кабинетным порядком. 

В. О. Пальчинский начинает с определения комплексной системы, при¬ 
чем, надо сказать, он упорно смешивает «систему» с «методом» и обратно, дого¬ 
ворившись в концс-концов до того, что комплексная система, с его точки зрения, 
является всего-навсего техническим приемом работы! 

К этому вопросу мы еще вернемся. Пока же скажем несколько слов о том, 
ч т о понимает автор под комплексной системой преподавания. Автор прини¬ 
мает за основу определение проф. Е. Кагарова, затем, в виде справок, приводит 
высказывания по этому вопросу П. П. Блонского и А. П. Пинкевича. Немножко 
странно, что автор не удосужился, повидимому, прочитать программы ГУС'а. 

Формулировка вопроса у Е. Кагарова, на мой взгляд, не совсем удачна. 
В самом деле, вот определение Е. Кагарова—«Комплексная система есть такой 
способ расположения учебного материала, при котором явления изучаются не 
изолированно друг от друга (предметная система), а в тесной органической связи 
между собой, в их взаимодействии и развитии». Вдумчивый читатель в этом опре¬ 
делении подметит следующие ляпсусы: 

1. Смысл комплексной системы заключается в том, что учебный материал 
располагается особым образом, причем к этому учебному материалу при¬ 
стегиваются явления. 

2. При предметной системе изучаются явления (хотя бы и изоли¬ 
рованно друг от друга). 

Несколько йииіе проф. Е. Кагаров добавляет, что «комплексная система 
есть лишь один из видов методической концентрации, упуская из вида то 
главное и основное, что характеризует комплексную систему (ее 
ди идентичность). 

Не разобравшись, как следует, в вопросах комплексной системы, В. О. Паль- 
чинскнй с негодованием отмечает, что «с некоторых пор, по неизвестному для 
автора почину (?!) установилась в научно-педагогической литературе традиция 
характеризовать комплексную систему как марксистский метод работы», обви¬ 
няя в этом в частности М. Н. Покровского и подчеркивая «крайнюю нецелесооб¬ 
разность характеризовать технические приемы работы с политической точки 
зрения». 

Тут что ни фраза, то либо заблуждение, либо искажение сути комплекс¬ 
ной системы. 

Широкую проблему диалектического подхода к воспитательно-образова¬ 
тельной работе автор умудрился свести до степени технического приема! Ведь 
нарочно, что называется, не придумаешь этакого «педагогического» выверта. 
Задачу изучения жизни, как процесса, изучения действительности во 
всей ее полноте, задачу вскрытия конкретных связей.—словом, диалекти¬ 
ческое содержание педагогического процесса автор «уподобил» про¬ 
стому «приему» работы и, запутавшись в собственных противоречиях, «опроте¬ 
стовал» политическую физиономию комплексной системы. 

Конечно, ортодоксальная комплексная система, по ее су щ- 
н о с т и, может быть применима только в условиях господства передо¬ 
вого класса. Дух системы, ее направленность глубоко враждебны 
идеалистическому мировоззрению буржуа. 

Цепляясь за мифическую соломинку, автор «исследования» приводит 
еще один «довод» против комплексной системы: оказывается, что «солидного 
научного обоснования в пользу введения комплексной системы не было». А данные 
марксистской философии? Данные биологии, рефлексологии, педологии? Обосно¬ 
ванные выводы общей педагогики (марксистской)? 

Однако все это не удовлетворяет В. О. Пальчинского, и он берет на себя 
смелость, ни в одном основном пункте не поколебав комплексной системы (даль¬ 
нейшие рассуждения автора, как увидит читатель ниже., так же не выдериошаюг 
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никакой критики), заявить: «Технические приемы (комплексная 
■система. С. К.)..., противоречащие историческому ходу 
труда и культуры на протяжении тысячелетий, боль¬ 
ше заслуживают названия идеалистического бреда, 
чем марксистского метода» (курсив В. О. Пальчинского). Что 
автор имеет в виду именно комплексную систему, а не методику («технические 
прием»), видно из контекста речи. Перед данной выдержкой речь шла об оігаут- 
•ствии «солидного научного обоснования комплексной системъ», а после вьГ- 
держкп В. О. Пальчинский начинает следующий абзац таким образом: «Автору 
остается еще показать, как комплексная система проводится на практике» и т. д. 
(стр. 47). 

Итак, В. О. Пальчинский докатился до того, что марксистскую систему 
работы об'являет... идеалистическим бредом! Пусть простит меня автор, но либо 
эти строки он писал, действительно, в бредовом состоянии, либо он абсолютно 
на понимает и не желает понимать диалектической основы новой системы. Можно 
спорить и говорить о характере комплексности на разных ступенях обучения. 
Можно говорить о ряде неудач в деле практической реализации комплексности, 
но возражать (вернее—просто ругать) против принципа комплексности—значит 
совершенно не считаться с диалектическим материализмом и биосоциальными 
особенностями детей определенных возрастных групп. 

Чтобы «добить» комплексную систему, В. О. Пальчинский начинает «воору¬ 
жаться опытом». Иной наивный читатель подумает, что В. О. Пальчинский для 
этой цели непосредственно обследовал группу рядовых школ, ознакомился на 
месте с работой наших О. П. У. и т. д., и т. п. Нет, свое «исследование» автор 
ведет иным путем. Он берет брошюру С. М. Ривеса («Из практики комплексного 
преподавания») и на поверхностном анализе этой книжки строит свои выводы. 
Вот вам образец научного исследования, направленного против комплексной 
■системы! Совершенно не вдаваясь в оценку книги т. Ривеса, я все же должен 
сделать несколько общих замечаний, в связи с основным выводом В. О. Паль¬ 
чинского. В. О. Пальчинский на основе, так сказать, бумажного ознакомления 
с работой школы, опыт которой т. Ривес описывает, делает следующие выводы: 

1. Исключительное по размерам несоответствие между чрезмерно боль¬ 
шим количеством энергии и времени, затраченных детьми и педагогами (откуда 

B. О. Пальчинский узнал об этом? В книжке т. Ривеса—л это отмечаю в качестве 
авторского минуса—ничего не*говорится о количестве затраченного времени 
и энергии. С. К.), и совершенно ничтожным количеством образовательных ре¬ 
зультатов. 

2. Изучение «кусков жизни», иронически замечает В. О. Пальчинский, 
является по существу комедией, очевидной даже для детей младшего возраста 
(напр., выяснить, в чем нуждаются беспризорные). 

Для того чтобы проверить нашего «исследователя», я, грешным делом, за¬ 
глянул в книжку С. М. Ривеса. Заглянул—и убедился вот в чем: 

1. Работа С. М. Ривеса характеризует комплексное преподавание, в лучшем 
-случае относящееся к 1925/26 учебн. году (книга издана в 1926 г.), а может быть, 
даже и к 1924/25 г. Ни для кого не секрет, что 1926/27 год дал чрезвычайно много 
ценного материала в деле реализации новых программ. 

2. А. Е. Шейнберг, очевидно, в полном согласии с В. Н. Шульгиным (ра¬ 
бота издана Институтом методов школьной работы) написал дельное предисло¬ 
вие, в котором между прочим отмечает, что книжка С. М. Ривеса лишь отчасти 
отвечает на наиболее жгучие вопросы сегодняшнего дня, что на работе школы 
сказывается переломный характер настоящего периода школьного развития, 
что школа только нащупывает формы и методы новой работы, что в выводах 
■школы есть много сомнительного и недоговоренного, но что в то же время 
книжка заставит учителя многое продумать. 

3. Заявление В. О. Пальчинского об исключительном несоответствии 
между затраченной энергией и полученными результатами является не обоснован¬ 
ным и, будем прямо говорить, ложным. Руководители школы, о которой пишет 

C. М. Ривес, заявляют о совершенно противоположном (отмечают обилие обще¬ 

ственных моментов, богатство, разнообразие, глубину и обоснованность пвлу- 
ченных детьми навыков и знаний и т. п. См. стр. 32). ( 

4. «Комедия с беспризорными» (так характеризует В. О. Нальчикский 
общественно-полезную работу школы!), которых обследовала школа, описываганая 
С. М. Ривесом, по отзывам руководителей, «в высшей степени захватила детей». 

В дальнейшем В. О. Пальчинский, с точки зрения тех четырех критериев, 
о которых было сказано выше, старается доказать, что комплексная система но 
отвечает ни одному из выдвинутых им положений. 

Рассмотрим эти «доказательства» нашего педагогического Мальбруха. 

Крайне неубедительно звучит заявление В. О. Пальчшіского о том, что 
«школьная работа исключительно «неэкономными методами Комплексной системы» 
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(ничего нельзя понять: «неэкономные методы(?) комплексной системы»!! С. К.у 
при существующих неблагоприятных обетивных условиях нашего социалисти¬ 
ческого строительства совершенно не соответствует экономическим возможностям 
СССР» 1 ). 

Что это—возражение против пассивных методов работы? Или это воз¬ 
ражение против комплексной системы? Поистине «рука моя писала, не знала 
для чего». 

Дальше. Комплексная система «требует универсальной квалификации 
массового педагога, как исключающая обучение по отдельным предметам» *), и, 
кроме того, эта система «предполагает необходимость каждому массовому педа¬ 
гогу в значительной мере творить собственный курс применительно к программам 
ГУС'а и в соответствии с местными условиями». Отсюда комплексная система 
«неизбежно приводит к нервно-психическому травматизму педагога-профессио- 
нала в результате несоответствия его сил повышенным требованиям профессии». 

Можно подумать, что автор пять минут назад свалился с луны и в резуль¬ 
тате получил «нервно-психическую травму». 

Прежде всего о каком таком «универсализме» говорит автор? 

Если иметь ввиду политехнический «универсализм» учителя I ступени, так 
ведь это по существу—тот культурный минимум, которым впоследствии должен 
будет владеть любой гражданин нашего Союза. Если автор имеет в виду учителя 
II ступени, то он просто-напросто не потрудился прочитать программ и методи¬ 
ческих записок Е. Т. Ш. повышенного типа. Отсюда—трогательная война с мель¬ 
ницами . 

Автора особенно смущает то обстоятельство, что учитель «в значительной 
мерс» должен «творить собственный курс» к программам ГУС'а. 

Опять недоразумение. Автор прочитал, можно сказать, 10.000 пособий 
и проглядел «только» программы ГУС'а. А в этих программах черным по белому 
написано: «Наркомпрос обращает особенное внимание на то, что этими програм¬ 
мами (программами ГУС'а. С. К.) закрепляется тот обязательный минимум зна¬ 
ний и навыков, которые не могут быть изменяемы без предварительного разре¬ 
шения Главсоцвоса» *). В другом месте программ не менее отчетливо заявляется 
о том, что программ)! ГУС'а на ближайшие годы являются программами 
стабильными, особенно в отношении’об'ема знаний и навыков, равно как и учеб¬ 
ных сеток. 

Что же касается творчества педагога, то эта сторона дела со всей неизбеж¬ 
ностью вытекает из особенностей нашей страны, страны растущего социализма. 
Рабочий класс ставит вопрос не только о творчестве педагога," но и о творчестве- 
работника любой„специальности, любой производственной категории. Эту чрез¬ 
вычайно благодетельную тенденцию социализма, это творчество масс, о котором 
убедительно говорили великие учителя человечества (Маркс, Энгельс, Ленин), 
В. О. Пальчинский ставит в минус Государственному ученому совету. 

«Собственного курса» учитель, конечно, не «творит». Но е«ли бы советскому 
учителю предложили вскрывать диалектическую связь (вернее сумму связей) 
между коренными жизненными явлениями (природа—труд—общество) на основе 
циркулярных догм и рецептов Наркомпроса (предположим иа минутку, что 
Н. К. II. «отважился» бы на такой подвиг), учитель решительно отказался бы 
от такой «милости». И поступил бы вполне правильно. Локализация программ, 
органически сочетающая в себе принципы краеведности с принципами интерна- 

*) От редакции. Комплексное преподавание трудно только тем школьным 
работникам, которые далеки от комплекса жизни и которые не участвуют в по¬ 
вседневном скрещивании и разрешении элементов жизненного комплекса со¬ 
циалистического строительства со всеми его недостатками. И если школьный 
работник не отразит в своей классной работе «неблагоприятные об'ективные 
условия нашего соц. строительства», то он и не подготовит своих учеников к борьбе- 
с ними, а тем самым лишит возможности и себя и воспитанников своих радости 
непосредственного участия в трудной борьбе за соц. строительство, а тогда 
в чем же героизм советского учителя, которому автор посвящает 
свою книжку. 

*) Автор абсолютно не представляет комплексности в школе I и II ступ. 
Очень жаль, что В. О. Пальчинский не потрудился прочитать статью Н. К. Круп¬ 
ской «О комплексах» (сборник программ для II ступ., изд. 1925 г.) и особенно 
«Программы и методические записки Е. Т. Ш.». Изд. ГИЗ. М. 1927 г. В. I и III. 

В этом материале прекрасно раз’яснепа сущность комплексной системы, и наш 
•критик» убедился бы в том, что ГУС отнюдь не собирается «изничтожать» так 
называемых предметов. В частности намеченная ГУС'ом схема комплексной 
организации материала (на II ступ, обучения) дает полную возможность каждой 
дисциплине «работать достаточно свободно по своей программе». С. К. 

3 ) Программы и методические записки Е. Т. III. В. I. ГИЗ. 1927 г. Стр. 5* 
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ционалнзма '), их марксистская сущность (а марксизм, как известно, не догма, 
а руководство к действию) требуют творчества как со стороны суб'екта. так и об ¬ 
вита педагогического процесса. И именно в этом великая идейная и организа¬ 
ционная мощь новых программ, выросших не из головы X, У, 2..., а из всей 
суммы социально - производственных особенностей страны молодого социа¬ 
лизма. 

Что касается заявления В. О. Иальчинского о том, чтЪ комплексная си¬ 
стема преподавания якобы приводит к «нервно-психическому травматизму 
педагога», то это субъективное заявление автора мы целиком оставляем 
на его совести, тем более, что ни одного доказательства на этот счет автор 
не приводит. 

Совершенно по-детски звучат «рассуждения» автора о «вреде» комплекс¬ 
ной системы преподавания с точки зрения «легкости усвоения детьми дидакти¬ 
ческого материала». 

На первом плане автор ставит то положение, что при усвоении дидакти¬ 
ческого материала требуется «узость вниманий», а комплексная система про¬ 
тиворечит де этому «психологическому закону». К сожалению, автор совершенно 
не говорит о том, где, как и в чем. кроется это противоречие, и кто из сторонников 
комплексной системы отрицал необходимость концентрации внимания. Автор 
смешивает вопрос о концентрации внимания с рабочими перспективами педаго¬ 
гического процесса. 

Следующее заявление автора сводится к тому, что лопЛеская последова¬ 
тельность усвоения дидактического материала должна протекать по искусствен¬ 
ным схемам; при комплексной системе преподавания это условие идет по жизнен¬ 
ным схемам. Отсюда—шаткость комплексной системы преподавания. 

Пусть не подумает читатель, что я искажаю мысль В. О. Нальчикского: 
он рассуждает буквально таким образом (см. стр. 67 и дальше). 

Для доказательства выдвинутого положения автор не стесняется заявить 1 , 
что даже курс истории М. Н. Покровского «построен тоже не жизненно, а піХ 
искусственной схеме». Выходит, следовательно так, что те общественые формации, 
которые обусловливались наличием определенных производительных сил и в со¬ 
ответствии с которыми М. Н. Покровский строил свой курс, являются искус- 
ла-ве иными! 

Трудно аргументировать против человека, который слепо уцепился за 
формальную логику и не желает считаться с логикой диалектической. 

Больше того, автор целиком стоит на той позиции, что система науки, 
вкладывающаяся тысячелетиями, не может подвергаться изменениям и что 
в соответствии с этим «дидактический и научно-исследовательский материал... 
следует располагать по искусственной схеме, обусловленной законами логики 
(какой логики? С. К.), а не так, как он встречается в жизни» (стр. 70). 

Тут целый букет схоластики. Конечно, никто не говорит, что марксизм 
должен выдвинуть свою математику, свою особую физику. Но ведь жизнь форми¬ 
рует систему, а не наоборот. Кто сможет доказать, что тот, скажем, учебный 
материал, который мы имеем в определенной дисциплине, мы не должны 
перераспределить с точки зернин наших задач, обусловливаемых новым, 
няаимоотпо- шением между проніводитсльными силами и производственными 
отношениями? 

Дальше. Неужели автору не известно, что решает законы жизни не 
формальная логика? Нам нужна система, но система диалектики, которая данным 
давно переросла положения «ветхой деньми»старой логики, система диалектики, 
формирующейся жизнью и обращающейся к жизни. 

Успокоившись на «логической последовательности усвоения дидактического 
материала», автор начинает «громить» комплексную систему с точки зрения 
•форм и видов изложения дидактического материала». «II школьной (и научной) 
оаботе,—говорит В. -О. Пальчинский,—дидактический (и научно-исследователь¬ 
ский) материал для облегчения усвоения представляется в упрощенном виде>. 
Поясняя эту туманную фразу, автор говорит, что, изучая сложное явление, мы 
искусственно упрощаем его схему, рассматриваем не все стороны этого явления 
сразу, а сначала только одну, не обращая внимания на другие, как-будто 
-цщ не существуют. После того, как все стороны явления порознь изучены, 
мы рассматриваем тогда все явления в целом. 

Если отбросить отдельные неудачные места из заявления В. О. Пальчип- 
ского (изучение одной стороны явления, без вскрытия посредствующих звеньев), 
то смысл приведенных выше рассуждений сводится, по существу говоря, к к о н- 
центрацни внимания (выше уже было сказано об этом). Но при чем 
тут комплексная система?—Неизвестно. 

*) См. нашу с-іатью «Интернациональное воспитание и массовая школа» 
и жур. «Вопросы просвещения на Северном Кавказе», X» I. 1927 г. 
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Оставляю в стороне безответственные, искусственно подтасованные фразы 
и «факты» В. О. Пальчинского насчет «бессистемности» комплексной системы, 
насчет того, что комплекс губит кішгу (Т!), отводя ей второе место в школе, на¬ 
конец, вопли о том, что «как вы будете обучать ребенка азбуке, письму и право¬ 
писанию по комплексной системе?» и т. д., и т.п. Любой толковый учитель совет¬ 
ской школы даст исчерпывающий ответ на эти вопросы беспомощно барахтаю¬ 
щемуся в дебрях словесных выкрутасов «исследователю». 

Лягнув попутно «терминологический хаос» в области методики (стр. 90); 
выразив недоумение, почему одни методы можно назвать «живыми», а другие 
«мертвыми», и обывательски заявив при этом, что «это дело вкуса» (!!),—автор 
пытается притянуть за волосы в качестве «сомневающихся» в комплексе даже... 
т. Луначарского, т. Эпштейна! Ту здоровую, доброжелательную критику наших 
отдельных неудач на комплексном фронте, которую дают тт. Луначарский, Эп¬ 
штейн и многие другие, критику, обусловленную анализом роста новой системы 
преподавания, В. О. Пальчшіский объясняет, как показатель... провала комплекс¬ 
ной системы! 

Заявление же Наркофпроса от 16 июля 1923 г. о принципиальном при¬ 
нятии схемы новых программ торжествующий В. О. Нальчикский трактует, 
как... недомыслие Наркомпроса, так как «реформа об’явлена обязательной для 
проведения», несмотря на то, что в ней имеется много недоработанного! Недобро¬ 
совестно пользуется В. О. Пальчинскнй документами. Очень недобросовестно. 
Он совершенно не хочет принять во внимание то обстоятельство, что Наркомпрое 
чрезвычайно осторожно подошел к делу практической реализации новых про- 
ірамм, вплоть до того, что предложил Главсоцвосу ввести новые программы 
с будущего года и то лишь в опытно-показательных учреждениях. В массовой 
школе реализация новых программ проходила постепенно, в течение ряда лет. 

Высказав, далее, несколько общеизвестных положений об учете работы 
в школе, автор заканчивает свое «исследование» следующими словами: 

«Еще совсем недавно, когда автор делился со своими уважаемыми друзьями 
о намерении издать брошюру против комплексной сцстемы, он неизменно полу¬ 
чал сочувствие приблизительно в таких выражениях: «А хорошо было бы! Я тоже 
против комплексной системы. Только смотрите, чтобы вас не обвинили в контр¬ 
революции». Один весьма уважаемый работник центральных правительственных 
методических органов так иге совсем недавно по этому вопросу неоднократно 
повторял: «Я знаю, что почти все против комплексной системы». 

«И вот,—продолжает автор,—нужно было найтись смелому человеку, 
который бы высказался против комплексной системы». 

К «счастью» для потомства, такой человек нашелся в лице В. О. Наль- 
чииского. И В. О. Пальчинскнй резюмирует свой вывод по линии «анализа» ком¬ 
плексной системы следующим образом: 

«Комплексно-синтетическую систему преподавания, равно и программу 
ГУС'а, следует об 'явить необязательными для исполнения, руководства и све¬ 
дения в практической работе нашей массовой школы». 

Очевидно, надо «ликвидировать» новые программы, тем более, что «доб¬ 
рые друзья» автора и «уважаемый работник центральных методических органов» 
сочувствуют этому «великому» дерзанию В. О. Пальчипского. 

Вывод? 

Думаю, что после носильного разбора «труда» В. О. Пальчинского нет 
особой надобности в выводах. 

Мы прекрасно знаем, что «опровергнуть» принципы программ ГУС’а и ком¬ 
плексной системы преподавания значило бы «опровергнуть» центральные пункты 
марксизма. Между тем даже наиболее умные представители буржуазной мысли 
считают последнюю задачу неполной; их идеологическая сноровка идет по 
линии приспособления (т.-е. искажения) марксизма к содержанию и духу бур- 
жуазпой идеологии. 

Но в то же время мы крайне нуждаемся в здоровой критике новых про¬ 
грамм. новой системы преподавания. 

«Критика» же В. О- Пальчинского—ниже всякой критики. 

В самом деле автор,— 

1) совершенно не понимая марксистской сущности новых программ и но¬ 
вой системы преподавания; 

2) совершенно не понимая биосоциальной сущности советской педаго¬ 
гики; 

3) черпая материал для своей аргументации исключительно кабинетпо- 
киижиым порядком; 

4) умышленно искажая факты, предвзято (суб’ективно) комбинируя их 
и идеалистически подходя к их анализу,—оонаружил в итоге свою и обще- 
ствеино-политнческую К 1 педагогическую безграмотность. 
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Мы не собираемся называть автора,—как оп полагал,—коитр-револгоционе- 
ром. Читатели, вероятно, подыщут сами тот термин, которым молено охаракте¬ 
ризовать «научно-исследовательскую» квалификацию аптора. 


П. Камежч. 

Ростов-на-Доиу. 
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О ТОМ, КАК МЫ УЧИМ. 




Наблюдая работу учителя в классе, мы можем выделить те основ¬ 
ные приемы, основные, так сказать, операции, которые он пускает в 
ход при своих занятиях с учениками. 

В общем эти операции или эти приемы можно охарактеризовать 
следующим образом: во-первых, учитель очень много времени тратит на 
то, чтобы задавать ученикам вопросы и получать на них ответы. Затем, 
учитель тратит значительное количество времени на об яснения, он по¬ 
стоянно задает детям вопросы, предлагает им ту или иную работу, в чем 
бы она ни заключалась; наконец, учитель проверяет работу учеников, 
учитывает ее и занимается организацией порядка в классе. 

К этим основным моментам и сводится его непосредственная ра¬ 
бота с детьми, но, в сущности, мы могли бы свести их к одному общему 
моменту: учитель так или иначе воздействует на учеников разнообраз¬ 
ными способами, ученики испытывают на себе результаты этого воз¬ 
действия, отвечают на это воздействие, реагируют на него. 

Если посмотреть на занятия учителя с учениками в классе именно 
с этой точки зрения, т.-е. с тоиш зрения воздействия и реакции, то мы 
можем отметить следующее: в реакциях учеников мы чаще наблюдаем 
целый ряд затруднений, чем успехов, т.-е. отрицательные реакции чаще, 
чем положительные. С этими затруднениями учитель постоянно встре¬ 
чается и, по мере того, как он в процессе работы с детьми обнаруживает 
те или друпие затруднения, он старается несколько видоизменить свой 
способ воздействия, сделать его более приспособленным для возбужде-і 
ния положительных реакций и ослабления реакций отрицательных, 
т.-е. учитель в процессе своей практической работы постоянно чувствует 
целый ряд тормозов, которые мешают ему работать. 

Поэтому оценить работу учителя и работу учеников с точки зре¬ 
ния этих тормозов, которые появляются в работе, и с точки зрения по¬ 
ложительных реакций было бы весьма интересной попыткой. 

Попробуем проследить те отдельные операции, из которых скла¬ 
дывается работа учителя, проследим за каждой в отдельности и попро¬ 
буем проанализировать их воздействие с точки зрения тормоза и поло¬ 
жительных реакций, которые обнаруживаются в каждом данном 

случае. 1 ) • 

1. Вопросы и ответы. Как известно, это один из наиболее частых 
случаев применения педагогических методов на практике. Здесь мы 
всегда чувствуем целый ряд затруднений, которые мешают ученикам 
ответить быстро, отчетливо и, можно сказать даже больше, с удоволь¬ 
ствием на наш вопрос. Обычно мы задаем вопрос и довольно быстро 
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чувствуем, что ученики затрудняются в ответе. Тогда мы стараемся во¬ 
прос несколько видоизменить и поставить его так, чтобы ученики легче 
могли на него ответить, но это не всегда помогает, и довольно часто учи¬ 
телю приходится отвечать на свой вопрос самому. 

Почему это происходит? 

Мне кажется, что дело в том, что педагогические вопросы весьма 
сильно отличаются от обычных человеческих вопросов: педагог знает 
ответ на свой вопрос, и ученику тоже хорошо известно, что ответ на во¬ 
прос, задаваемый учителем, у него уже в голове имеется. Когда же мы 
спрашиваам друг друга, то мы спрашиваем только о том, чего мы не 
знаем. Следовательно, педагог обычно спрашивает своих учеников 
о том, что он знает, а обычно человек спрашивает о том, чего он 
не знает. 

В голове ученика, несомненно, складывается убеждение, что если 
учитель знает ответ и все-таки спрашивает, то его педагогический вопрос 
есть своего рода педагогическая уловка, и ученик старается ответить на 
этот вопрос не по существу, а старается угадать тот ответ, который 
имеется в голове учителя. 

Ведь, в самом деле, весьма часто бывает,* что по существу ответ 
дается верный, но в такой форме, которая педагогически для учителя 
неприемлема. Например, мне приходилось наблюдать в немецких шко¬ 
лах, как учитель, показывая на картинку, где изображен заяц, спраши¬ 
вает: «Что это такое?» Ученик отвечает: «Это — заяц». Учитель говорит: 
«Это неверно. Как нужно было сказать?» Опытные ученики поднимают 
палец и с удовольствием отвечают: «Ответить надо было так: 
господин учитель спросил, что нарисовано на картинке. Я отвечаю: 
на картинке нарисован заяц». Следовательно, ученик должен был 
отвечать не по существу вопроса, а так, как это нужно было учи¬ 
телю. Таких примеров, конечно, огромное количество. Все эти 
вопросы, которые мы задаем своим ученикам, в конечном итоге создают 
не деловые отношения между учителем и учениками. Учитель делает 
целый ряд педагогических подходов, уловок, а ученики понимают его 
цели и стараются принять некоторое оборонительное положение, в осо¬ 
бенности же это становится для учеников ясным тогда, когда их ответ 
влечет за собой еще и оценку их личности со стороны учителя. 

Мы отлично помним, как в «доброе старое время» наш ответ сопро¬ 
вождался отметками. Хорошая отметка указывала на то, что мы, уче¬ 
ники, — примерные, хорошие мальчики; плохая же отметка заставляла 
считать, что в нас есть какая-то доля преступности. 

Мы знаем, что эти оценки личности ученика на основании его от¬ 
ветов и вообще на основании его работ фактически имели очень большое 
распространение, и понятно, что эти моменты всегда являлись тормозя¬ 
щими моментами в работе учеников. 

Но как же поставить вопрос по-иному? Можно ли в вопросах и от¬ 
ветах создавать деловые отношения, деловые настроения между учени¬ 
ками и учителем? О чем учителю следовало бы спрашивать? Если он 
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хочет установить деловые отношения, то он должен спрашивать о том, 
чего он не знает, что ему неизвестно в его работе с учениками. Ему не¬ 
известны те затруднения, которые испытывались учеником, те со¬ 
мнения, которые он переживал, те интересы, которые возбуж¬ 
даются у ученика к работе, или то неприятное ощущение, кото¬ 
рое связано у него с этой же работой. Таким образом, если учитель хо¬ 
чет спрашивать о чем-либо своих учеников, то было бы вернее спраши¬ 
вать их как-раз о тех условиях, которые сопровождали работу учени¬ 
ков, т.-е. спрашивать о затруднениях, сомнениях, интересах и т. д. 

При таких условиях, я полагаю, можно было бы воспитать в уче¬ 
нике очень большой интерес к своим ответам, тогда он будет желать 
как можно чаще подвергаться таким вопросам со стороны учителя, ибо 
эти вопросы помогают ему работать; к этом, разумеется, ученики всегда 
заинтересованы; после таких операций —вопросов и ответов —учени- ,, 
кам легче работать. 

Мы уже говорили об оценке личности ученика на основании его 
работы. В дальнейшем можно эти соображения применить буквально ко 
всем тем операциям, которые производит учитель. Никакая работа ни 
в какой мере не может быть сопоставлена с личностью ученика так, 
как мы это обычно делаем. Может быть хороший, толковый ученик, и у 
него может быть плохая работа, но плохая работа потому, что в ней есть 
ошибки, которые допущены учеником, и если мы докопаемся до этих 
ошибок и раз’ясним, почему они произошли и как нужно сделать ра¬ 
боту лучше, не затрагивая самой личности ученика, то, конечно, до¬ 
вольно большое количество тормозных состояний будет устранено. 

Повторяю, надо оценивать работу, а не личность ученика. 

2. Самое большое количество времени мы тратим на об’яснения. 
Стараясь давать растения ученикам возможно более обстоятельно, мы 
делаем эти об’яснения слишком продолжительными, мы сильно их за¬ 
тягиваем. Так как нам приходится говорить, а говорим мы обычно в на¬ 
ших школах много и долго, то мы стараемся экономизировать свои силы 
и поэтому говорим ровно, равномерно. К такой же ровности и равномер¬ 
ности приучаются в чтении и рассказе наши ученики. 

В это же самое время с учениками происходит следующее: ровный, 
равномерный голос учителя уже через несколько минут производит 
своеобразное гипнотическое влияние на учеников. — ученики начинают 
дремать. Вот эти явления физиологического гипноза довольно сильно 
распространены в наших школах. Да мы и сами, если вспомним годы 
нашего учения, можем отметить, как часто нам на уроках приходилось 
спать и какое мучительное состояние мы переживали, когда присутство¬ 
вали на этих «добродетельных» и скучных уроках. 

Бывают и такие случаи, что сам предмет интересен, но он разго¬ 
няется таким образом, что становится скучным и хочется спать, или 
вернее — педагогический сон ученика во время урока есть явление чи¬ 
сто-физиологическое. Мы замечаем, что это явление происходит ид- 
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столько часто, что иногда мы даже перестаем обращать на него внима¬ 
ние, ибо слишком много сцл потребовалось бы С нашей стороны, чтобы 
пробудить ученика от этого сна. 

Мы постоянно взываем к совести ученика, мы упрекаем его за не¬ 
внимательность и говорим: «Как не стыдно спать во время урока?», ми 
поднимаем его насмех, но, в сущности говоря, всеми этими поступками 
мы весьма решительно оцениваем с плохой стороны наш способ 
занятий. 

Это состояние гипноза можно назвать состоянием тормозного типа, 
и. при таких условиях ни о какой продуктивной работе речи быть не 
ыоясет. Но этого мало. Ученический сон—это не простой сон отдыхающего 
человека, это сон довольно тревожный; ученик спит и в то же самое 
время не спит, он чувствует свою преступность, он должен быть готов 
к тому, что учитель может обратиться к его вниманию, и в нем происхо¬ 
дит борьба тормозного состояния и положительной реакции, а это со¬ 
стояние, по утверждению профессора Павлова, всегда является причи¬ 
ной нервного расстройства. 

Я думаю, что если это явление имеет широкое распространение в 
нашей педагогической действительности, если миллионы наших детей 
ежедневно на том или другом уроке подвергаются этому вынужденному 
педагогическому сну, тому сну, который производится нашими педаго¬ 
гическими приемами, то, разумеется, на это явление надо посмотреть в 
достаточной мере серьезно и представить себе, что внешние формы на¬ 
ших занятий далеко пе безразличны дая детей, а в особенности не без¬ 
различно для целей школьного преподавания то, как учителя говорят. 
Во всяком случае, однообразная, монотонная речь не может побудить 
ученика активно действовать; она всегда имеет в себе 1 значительную 
долю гипнотического влияния, и для того, чтобы этого избежать, учи¬ 
телю необходимо работать над своим голосом, т.-е. следить за тем, чтобы 
его голос то повышался, то понижался, чтобы его речь была богата мо¬ 
дуляциями. 

В то яге время можно представить себе хорошее, интересное об’яс- 
нение учителя, об’яе-нение с богатыми модуляциями, но слишком затя¬ 
нувшееся. Боли я об’ясняю хорошо п хочу, чтобы мои ученики меня 
поняли, то нужно поокорее перейти к действиям, нужно, чтобы то, что 
ученики поняли, могло быть так или иначе переведено в работу чте¬ 
ния, письма, счета, рисования, какой-нибудь физической работу пения, 
игр и т. д. Если я об’ясняю хорошо, ученики поняли, что нуяшо делать, 
то время об’яснений должно длиться не более того, сколько нужно для 
возбуяедения у детей интереса к соответствующей деятельности; как 
только мы достигли этого момента, об’яснения должны быть закон¬ 
чены. 

Обычно мы об’ясняем слишком сложные вещи, т.-е. такие вещи, 
которые для своего выполнения требуют большого количества операций. 
Необходимо расчленить овои об’яснения сложного дела, а оно всегда 
сложно, на ряд неслоіжных отдельных операций, каждая го которцах 








должна быть об’яснена отдельно. Тогда, прерывая моменты об’яснений 
моментами действий, мы будем в значительной степени содействовать 
возбуждению интереса ученика к работе, и при таких условиях тормоз¬ 
ные моменты в их реакциях будут в значительной степени смягчены. 

3. В результате наших об’яснений мы даем ученикам разнообраз¬ 
ные задачи. При выполнении этих задач, в чем бы они ни выразкалиоь, 
ученик встречается с различными трудностями, которые мешают ему 
работать. 

Обыкновенно мы оцениваем р>езультаты детской работы, но мало 
умеем следить за тем, как эта работа производится, а вместе с тем самое 
интересное в детской работе—это ее процесс.' Мы должны признать, что 
хорошая работа помогает ученику освоиться с тем материалом, над ко¬ 
торым он работал, — он знает этот материал. Если же мы видим, что уче¬ 
ник хорошо отвечает на те вопросы, которые поставлены для разреше¬ 
ния его задач, то это вовсе не значит, что этот результат основан на хо¬ 
рошей работе. Ученик может хорошо ответить, но плохо работать. Часто 
мы видим, что сочинение написано хорошо, арифметические задачи ре¬ 
шены совершенно правильно, но, ведь возмоягно, что ученик это сочи¬ 
нение позаимствовал у своих товарищей или задачи попросту описал, 
т.-е. его работа имела очень небольшую ценность. 

Таким образом то, как ученик работал, является чрезвычайно 
серьезным делом для учителя. 

Кроме того, каждое заседание, в чем бы оно ни заключалось, обык¬ 
новенно является весьма сложным, т.-ѳ. состоящим из ряда отдельных 
операций. Такая сложная задача в целом может быть непосильна для 
ученика, но если ее расчленить на части, которые расположить в такой 
последовательности, чтобы каждая предыдущая часть могла помочь 
выполнению следующей, то такое располоягение материала помогло бы 
ученику производить ту работу, которая ему поручена. Поэтому нам не¬ 
обходимо чрезвычайно внимательно просматривать наши задания и со¬ 
ставлять их нужно так, чтобы те последовательные операции, через ко¬ 
торые должен пройти ученик, были для него легки и посильны. 

Разумеется, ни в коем случае нельзя ставить вопрос так, чтобы 
устремить все внимание на устранение затруднений в работе, но нужно 
поставить дело так, чтобы эти затруднения не были велики, чтобы уче¬ 
ник мог их преодолевать сравнительно небольшим напряжением своих 
сил. 

Второе, что нужно иметь в виду,— это то, чтобы ученики приучались 
обращаться за советами к учителю при тех затруднениях, которые пре¬ 
вышают их силы. Плохо, разумеется, если ученик обращается со своими 
затруднениями по каждому поводу. В таком случае мы должны указы¬ 
вать ему на то, что он может, вместо того чтобы спрашивать, сам 
сделать. Но плохо и то, если ученик совсем не обращается за помощью 
к учителю; понятно, что и того и другого мы должны избегать; мы долж¬ 
ны стремиться к тому, чтобы между вами а учениками создавались 
деловые отношения. 
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Вот реальный пример такой работы. 

Ученица 15 лег работает над квадратными уравнениями. Она — 
жительница деревни,—деревни подмосковной, и поэтому ее интересы 
в значительной степени поглощены модной обувью, прической, платьем, 
и решение квадратных уравнений, разумеется, очень далеко отстоит от 
тех интересов, которыми она пропитывается в деревне. Учитель отчасти 
уже махнул на нее рукой, и она принадлежит к числу отсталых в классе. 
г Ей пришлось работать над заданиями, составленными таким путем, 
о котором я упоминал выше, т.-е. сложные задания были разделены на 
ряд последовательных операций, каждая из которых решалась сравни¬ 
тельно легко, а в некоторых операциях были нарочно вставлены такие 
затруднения, с которыми ученица справиться сама своими силами не 
могла, и ей рекомендовалось обратиться к учителю. 

Она начала работу. Первое маленькое задание было сделано легко, 
второе—так же, третье—так же; в четвертом встречаются заранее наме¬ 
ченные затруднения. Она обращается к учителю, который указывает 
на то, как избегнуть затруднений. Она справляется с четвертой опера¬ 
цией, подходит после этого к учителю и говорит: «Я дальше работать не • 
буду, а дайте мпе, пожалуйста, еще несколько примеров, чтобы мпе 
можно было укрепиться». 

После того как она почувствовала себя достаточно крепко стоя¬ 
щей на ногах, она стала интересоваться работой, и в настоящее время 
никто ее не считает отсталой в математике. 

Каким образом возбудился в ней интерес к математической работе? 
Она, очевидно, почувствовала, что овладевает до некоторой степени 
предметом, справляется своими силами, и она получает уже удоволь¬ 
ствие от работы. Ясно, что в ней проявляется не интерес к математике, 
а интерес к своей работе. ь 

Здесь мы можем вспомнить наши обычные наблюдения над рабо¬ 
той учеников. Мы отлично знаем, что наших учеников можно заинте¬ 
ресовать любым предметом, что суть дела, в конце-концов, не столько 
в физике, географии, естествознании, русском языке или обществове¬ 
дении, а в интересной работе. Но интерес ц работе возбуждается созна¬ 
нием собствекного продвижения, сознанием того, что я способен овладеть 
предметом, проверить свои силы. Если работа производится при таких 
условиях, т.-е. если она с интересом, вернее сказать, со вкусом делается, 
мы должны ее оценить с хорошей стороны. Если ученик заинтересован 
своим продвижением, если он желает сам проверить свои силы, если он 
идет за деловым ответом к учителю, то, следовательно, он овладевает 
таким опособом работы, который в дальнейшем даст ему возможность 
раздвинуть круг своих интересов. 

Я думаю, что тут надо иметь в виду еще одно весьма серьезное об¬ 
стоятельство. 

Всякая оценка личности ученика, а не его работы, всегда ведет 
к тому, что работа начинает тормозиться. Если работа сделана, плохо. 
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если в этой работе много ошибок, то это совеем еще не значит, что ученик 
плох, и если работа сделана хорошо, это ни в коем случае не значит, 
что в этой работе допущены хорошие способы ее производства. 

То обстоятельство, что мы уже привыкаем всегда рассматривать 
работу ученика неотрывно от его личности, в очень сильной степени 
мешает нам установлению деловых отношений с учениками. 

Работая с учениками в классе, мы стремимся, по вполне понятным 
причинам, к установлению дисциплины. Нас постоянно тревожит всякий 
шум и хаос в классе; всякий беспорядок выводит нас из состояния рав¬ 
новесия. Но одни ли мы испытываем неудовольствие от шума, хаоса и 
беспорядка? Как относятся к этому ученики? Ведь всякий беспорядок, 
всякий хаос — это есть выведение группы из состояния равновесия и 
перевод ее в состояние весьма сильного напряжения. Дело доходит до 
того, что нам бывает весьма трудно справиться с учениками, наладить 
порядок в детской группе, и таким образом создаются такие настроения, 
что сами ученики раздражаются вое больше и больше и при всем добром 
желании не могут устранитъ тот беспорядок, который вносит большие 
затруднения во всякую работу. 

Что это действительно так и происходит, указывает следующий 
пример. 

Я видел однажды учителя, который занимался играми вместе 
с детьми; игры эти всегда отличались очень большим возбуждением, 
и после них дети не оразу могли приняться за какое-либо дело. 

Когда я пришел в комнату, где происходили игры под его руковод¬ 
ством, мне пришлось наблюдать там следующую сцену: он стоял посере¬ 
дине большой комнаты с палкой в руке; за другой конец палки держался 
ученик. Учитель начинал вращать палку вокруг себя все быстрее и бы¬ 
стрее, а ученик, державшийся за другой конец палки, отрывался, летел 
куда-то в стену, ударялся об нее, падал и снова хватался за палку. 
Другие дети, каждый в отдельности или маленькими группами, кри¬ 
чали, шумели, вертелись, лазали на столбы, на окна, на. двери. В комнате 
стоял страшный шум. 

Я спросил руководителя, что это он делает сознательно или не 
может справиться с детьми? 

Он ответил, что это сильное возбуждение детей, которое я наблю¬ 
дал, производится им нарочно. Он считал, что игры должны вызывать 
Напряжение всех сил ребенка, и поэтому он предпринимает целый ряд 
мер, которые подстегивают возбуждение детей, в чем он и видит самую 
цепную часть игр. Дети должны приходить в экстаз и должны чувство¬ 
вать этот экстаз. 

Я полагаю, что, если бы он захотел оправиться с этим возбужде¬ 
нием, это, конечно, ему не удалось быр-*-не удалось бы именно потому, 
что у ребят уже образовалась сильная цолна возбуждения, инерцию 
которого ни в коем случае нельзя прекратить оразу какими-нибудь 
искусственными приемами-, .- 
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Я наблюдал отношение детей к этому руководителю игр. Они не 
любили его и не любили этих игр, но, когда приходили играть, заража¬ 
лись сильнейшим возбуждением и сладить с собой не могли. 

Всякое напряженное состояние требует затраты довольно большого 
количества сил и вызывает потребность в отдыхе. Поэтому можно зара¬ 
нее сказать, что шум, хаос, преувеличенное возбуждение не могут быть 
приятны ни для детей, ни для взрослых; это нарушение равновесия 
является в известной мере болезненным состоянием, и установление рав¬ 
новесия должно иметь некоторую привлекательность. 

‘Следовательно, вместо понятия о дисциплине было бы гораздо 
более правильным поставить вопрос об установлении равновесия в ра¬ 
бочих группах детей. Кроме этого, все мы по опыту знаем, какая интерес¬ 
ная атмосфера создается в детской группе, если у нее есть какое-либо 
интересное депо. Мысль эта очень старая, но к ней необходимо возвра¬ 
щаться почаще. 

В сущности говоря, огромное количество причин, создающих на¬ 
рушение дисциплины в детской среде, происходит от отсутствия у детей 
интересного дела. Если учитель сумеет наладить, организовать интерес¬ 
ную доя детей работу, то, конечно, ему весьма легко будет справиться 
с дисциплиной. Если же этого нет, если в школьной практике череду¬ 
ются,, кале это обычно бывает, моменты занятости с моментами безделья, 
то іціи таких условиях дисциплина непременно должна разлаживаться. 
Атмосфера занятости, да еще интересным делом, если она возбуждается 
привычным образом, создает хорошую рабочую обстановку, в которой 
всякий выпад в сторону беспорядка будет неприятен даже для самих 
детей. 

Третья мысль, на которой следовало бы остановиться,— это наш 
обычный способ установления дисциплины. Мы обращаемся к детскому 
интеллекту и начинаем стыдить ребенка, говоря: «Ну, как тебе не 
стыдно, ты такой большой, ну, скажем, умный, а балуешься как малень¬ 
кий мальчик». 

В то яве самое время мы не отдаем себе отчета в том, какой меха¬ 
низм жизненных движений, жизненных, упорядоченных движений уже 
имеется в распоряжении детей. 

Многое в случаях нарушения дисциплины происходит не оттого, 
что дети обладают злой волей, не хотят толково, с интересом работать, 
а потому, что они не умеют. Огромное количество случаев нарушения 
порядка происходит потому, что дети обладают неловкими движениями. 
Найример, мы видим, что ребенок проходит мимо стола, задевает ска¬ 
терть и некоторые вещи, которые стоят на столе, роняет на пол. Конечно, 
это происходит только потому, что он не умеет ходить, он не выработал 
в себе привычки ходить так,- чтобы не задевать при этом рядом нахо¬ 
дящихся предметов. 

Когда мы говорим с детьми по поводу нарушения ими дисциплины, 
мы всегда невольно даем им понять, что они или кандидаты в преступ¬ 
ники или уже являются таковши. В сущности же говоря, здесь вся 
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вина или огромная доля ее лежит на нас, так как мы не выработали 
у ребят соответствующего жизненного механизма поведения и приемов. 

Таким образом возникает целый ряд новых вопросов, связанных 
с жизнью, тренировкой ребят в их обыкновенных движениях, с созда¬ 
нием у них ^аких привычек, которые обнаруживают ловкость, пово¬ 
ротливость, хорошую ориентировку детей в окружающей их обычной 
обстановке. п 

Мы должны говорить о рабочей среде, в которой вращаются 
дети, — это, с одной стороны, и о деловом товарищеском тоне, который 
должен себе усвоить учитель по отношению к ученикам, — с другой. 

Для того, чтобы достигнуть этой рабочей атмосферы, необходимо, 
чтобы дети были заняты интересным для них делом; а чтрбы дело было 
для детей интересным, нужно, чтобы у них создавались соответствующие 
жизненные навыки; а для того, чтобы у детей образовались эти навыки, 
в них необходимо систематически упражняться. 

Последний вопрос, на который нужно обратить очень серьезное 
внимание,—это вопрос о том, чтобы мы, учителя, интересовались жизнью 
детей и ее понимали. При таких условиях многое из отрицательных 
явлений в области наведения дисциплины могло бы быть устранено. 

С. Шацкий. 


ОБЩЕСТВЕННАЯ РАБОТА ШКОЛЫ В ГОРОДЕ. 

Мы довольно много писали и говорили сб общественной работе 
школы в деревне. Когда делаешь об этой работе доклады среди городских 
учителей, то часто встречаешь возражения такого рода, что все это хорошо 
делать в деревне, а в городе чрезвычайно трудно. Говорят, что деревня 
еще в очень многом нуждается, а само деревенское население так близко 
к школе, что завязать связи с ним и сшязи чисто-деловые, пропагандиро¬ 
вать то, что нужно для успеха школьной работы, не является там труд¬ 
ным, сложным делом. 

Иное дело в городе. Распыленное население, более высокая куль¬ 
тура, сложность городской жизни являются значительной помехой для 
выполнения школой этой общественной работы в городе. 

Я думаю, что это не так. Правда, на первых порах, быть-может, 
в деревне работать и легче, но это только пока мы делаем наши первые 
шаги. Возможно, что сделать эти первые шаги в городе неизмеримо более 
трудно, чем в деревне, но в дальнейшем, — у меня на этот счет нет ни¬ 
каких сомнений, — общественная работа школы развернется в городе 
шире, чем в деревне, и все те культурные средства, которые имеются 
в городе, и те слои населения, которые работают над городской культу¬ 
рой, могут явиться для школы сильными помощниками в этом важном 
деле. 

Тот момент, который мы переживаем в настоящее время, выдвигает 
особо остро общественную' работу школы в городе. 
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Как известно, сейчас поставлен вопрос об организации внешкольной 
жизни городских детей. Те явления, которые в настоящее время массами 
наблюдаются в городской жизни детей, постоянные нарушения порядка, 
детские шайки, хулиганство, азартные игры, пьянство, воровство должны 
вызвать серьезную общественную тревогу. С другой стороны, перепол¬ 
нение городских школ учениками, то незначительное время, которое 
ученики в ней проводят, не дают возможности рассчитывать на большую 
помощь школы в деле оздоровления детского быта. Таким образом орга¬ 
низация внешкольной жизни детей может быть осуществлена только пу¬ 
тем привлечения к участию в этом деле широких масс неорганизованного 
населения и целого ряда наших советских организаций: профсоюзов, ком¬ 
сомола, добровольных обществ, яшлтовариществ и «Отделов городской 
работы». Необходимо развивать серьезнейшую педагогическую пропа- 
• ганду среди широких масс населения, и результаты этой трудной и 
длительной работы должны оказать делу нашего массового воспитания 
детей огромную помощь; при таких условиях школа сможет с большим 
успехом, чем до сих пор, вести свою основную педагогическую работу. 

В настоящее время поднят самым серьезнейшим образом вопрос 
о дальнейшем развитии нашего социалистического строительства и рядом 
с ним поставлены вопросы нашей культуры. Имея в виду и социалисти¬ 
ческое строительство и культурную работу, мы не мыслим, что проведе¬ 
ние их в жизнь возможно без участия широких масс населения. Таким 
образом установление для школы реальной связи между своей работой и 
культурной работой окружающих масс населения, как бы она элемен¬ 
тарна ни была, является неизбежным. 

Какими же путями школа моягет достигнуть реальных результатов 
в деле социалистического воспитания наших детей? 

Ясно, что ученикам школы в дальнейшем придется работать в со¬ 
циалистическом государстве, удовлетворяя тем требованиям, которые 
выдвигаются нашей растущей советской культурой, а для того, чтобы 
быть советским гражданином, для того, чтобы участвовать в социалисти¬ 
ческом строительстве, для этого нуясно получить соответствующие навы¬ 
ки, соответствующие зарядки еще в юношеском возрасте. Таким образом, 
когда мы говорим о наших детях, об их воспитании в данный момент, мы 
должны поставить перед собой вопрос о социалистическом воспитании, 
и основные признаки социалистического воспитания должны быть нами 
выдвинуты и проводимы в ЯШИНЪ. 

Какие ясе эти признаки? 

Мы должны приучать наших учеников к сознательному и сочув¬ 
ственному отношению к той великой работе, которую взяло на себя рабо¬ 
чее государство, а для этого необходимо организовать не только сочув¬ 
ственное наблюдение того, что происходит кругом в нашей жизни, но 
нужно выработать у учеников желание вмешаться в эту, жизнь, стать ее 
активным участником. Поэтому процесс воспитания мышления наших 
учеников должен итти от наблюдений явлений жизни к их оценке, ибр 
необходимо, чтобы ученики приучались обсуждать, что в нашей яшзни 
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хорошо и что плохо, а на основании этой оценки строить некоторые ре¬ 
альные планы участия школы в общественной жизни города. 

Развивая эти мысли, мы неминуемо придем к необходимости пла¬ 
нирования школой ряда проектов, выработанных ею для проведения 
их в окружающих условиях. Эти проекты должны быть своеобразным 
ответом наших школьников на те явления, которые они изучают. 

Мояшо ли воспитать это действительное отношение наших детей 
к окружающим их явлениям? Можно ли воспитать в них это небезраз¬ 
личное Отношение к тому, что они видят и слышат? Мояшо ли привлечь 
их к оценке явлений, свидетелями которых они являются? 

Это возможно только при тех условиях, если вся эта работа будет 
для детей полна интереса. Ни в коем случае нельзя думать, что интересы 
детей к той или другой работе равносильны и носят тот же самый харак¬ 
тер, как интересы взрослых. Для ребенка очень часто эмоЦцональная 
сторона работы решает этот вопрос в основном, и поэтому ни в коем 
случае общественную работу школы нельзя делать для детей скучной, 
как бы логична (как бы добродетельна) она ни была. / 

Вот несколько примеров, характеризующих общественную работу 
школы в городе. 

1. Школа устраивает экскурсию в пожарное депо. Понятно, что 
учительница заранее сговаривается о времени и о характере тех об'ясне- 
ний, которые детям могут быть даны. Заведующий депо принимает 
экскурсию, об’яоняет им устройство депо и организацию самого дела. Для 
возбуждения у ребят особого интереса к работе пожарной охраной де¬ 
лается ложная тревога, и дети видят, как через полторы минуты весь 
пожарный обоз со своими лестницами, автомобилями и пожарными 
в касках выстраивается на дворе, готовый к отправлению. Затем учитель¬ 
ница приглашает представителя пожарного депо в определенное время 
в школу побеседовать с детьми. Беседа, самая возможность ее сильно 
интересуют детей. Да и не удивительно, ведь дело идет об одном из самых 
ярких и самых тревожных моментов городской жизни. В своей беседе 
представитель пожарного депо рассказывает детям об особо выдающихся 
пожарах и о тех опособах, которыми паселение могло бы себя от них 
предохранить. Школьники, обрабатывая этот материал, составляют ряд 
элементарных правил по охране жилищ от пожаров, записывают их на 
специальные плакатики, снабжают рисунками и несут в свои семьи, 
а школа устанавливает тот режим охраны жилищ, который должны 
выполнять дети. Над этой работой устанавливается школьный контроль. 

Педагогическая обработка этой темы приводит нас к необходимости 
выделить определенное количество времени для ^каждого соответствую¬ 
щего года обучения, скажем, второго или третьего, на подбор материала 
по письму, чтению, счету, а также на физические и химические опыты, 
которые нужно производить в классе, на организацию наблюдений, орга¬ 
низацию экскурсий и выработку тех проектов, которые должны явиться 
в результате занятий по этой теме. Совершенно естественно, что в такой 
постановке мы имеем все элементы работы трудовой школы. Мы видим, 
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что над темой работают не только учителя и ученики, но в известной 
степени привлечены и представители общественных организаций (пожар¬ 
ная часть) и само население. В результате школа может смонтировать 
выставку но охране жилищ от пожаров и пригласить на нее свои семьи, 
знакомых, членов профсоюзов и т. д. 

2. Группа школьников идет мимо большого дома жилтоварищества. 
Внимание их привлекает скверный залах, который несется со двора. Они 
заходят во двор и видят выгребную яму в ужасном состоянии. Идут 
в школу, делают доклад своему классу и, в результате обсуждения, пи¬ 
шут письмо жилтоварищеогву, примерно, такого содержания: 

«Мы проходили мимо вашего дома, зашли на двор и увидели, что 
помойка содержится вами очень скверно. Так как нам раньше врач гово¬ 
рил о том, что это вредно для нашего здоровья, а в особенности вредно 
для здоровья детей, то мы просили бы жилтоварищество что-нибудь 
сделать для того, чтобы эта помойка не оказывала вредного влияния на 
здоровье людей. Если вы что-либо сделаете, то очень просим вас нашу 
школу об этом известить». 

В ответ жилтоварищество присылает сообщение такого .содер¬ 
жания: 

«Дорогие товарищи, мы получили ваше письмо и обратили внима¬ 
ние на наш двор. Приходите и посмотрите, как у вас теперь чисто». 

Конечно, надо сказать, что это было умное жилтоварищество, но 
мы думаем, что со временем наши жилтоварищества будут вообще все 
больше и больше обращать внимание на санитарные условия своих до¬ 
мов, будут принимать соответствующие меры и тем самым создавать 
благоприятные условия для ягйзни своих детей. 

В данном случае мы имеем тему, аналогичную первой, 1 которая вы¬ 
текала из известных жизненных явлений. Тема эта была подвергнута 
обсуждению в классе, был проделан ряд работ в виде описаний, расска¬ 
зов, бесед, опытов, вычислений, связанных с охраной здоровья, были 
выработаны некоторые проекты письма, получен ответ на него, и в ре¬ 
зультате в известной степени и создалась возможность общественного 
настроения, интереса к детской среде. 

Как и в первом случае, в этой теме принимали участие не только 
школьники и учителя, но и представитель жилтоварищества, а также 
врач, который преподавал детям советы и раз’яснял им вопросы охраны 
здоровья в городе. 

Если дальше мы начнем рассматривать целый ряд всевозмояшых 
городских учреждений и то, как они работают, то, разумеется, мы увидим 
большое количество недостатков. 

Будем яге стоять ближе к детской массе и будем указывать на те 
недостатки городской жизни, исправление которых доступно детским 
силам; такой работы чрезвычайно много. 

Возьмем хотя бы те вопросы, которые подняты в настоящее время 
в связи с внешкольной работой с детьми. Уже сейчас оказалось возмож¬ 
ным провести в широком масштабе свободный бесплатный доступ детей 
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на катки; явилась возможность организации для них хороших кино¬ 
сеансов с об’яснениями, а также устройство массовых детских экскур¬ 
сий, площадок для игр и т. д. В настоящее время намечается устройство 
общественных детских мастерских, где ученики могли бы удовлетворить 
свои потребности физической работы; намечается открытие ряда детских 
клубов. Все эти работы должны проходить при самом тесном сотрудни¬ 
честве с детскими массами, и дети здесь должны играть весьма активную 
роль. 

Поскольку это дело касается школы, поскольку она тратит время 
на обработку всего того материала, который берется из окружающей 
жизни для целей организации участия детей в этой ягизни, то такого 
рода проблема будет вполне посильна для школы и ооздаст для нее воз¬ 
можность вести ту общественную работу, которую она выполнять 
х должна. 

Я думаю, что недалеко уже то время, когда у нас в школе будут 
обсуягдаться и некоторые городские проекты, связанные с улучшением 
жизни в городе, и, по всей вероятности, наши школьники будут тогда 
подавать свои суягдения не только в жилтоварищества, іц> и в Моссовет 
или районные советы, обращая их внимание на целый ряд неустройств 
жизни, которые могли бы быть легко устранимы совместными усилиями. 

Весьма ваяшое значение нужно придавать вопросам педагогической 
и культурной пропаганды через школьников. То, что мы имеем в наших 
книжках, тот ценный материал, который говорит о всевозможных спосо¬ 
бах улучшения существующего положения вещей, может быть в различ¬ 
ных видах школьниками нарисован, записан и доложен как в своих 
семьях, так и на собраниях советов содействия при школах и в об¬ 
щественных организациях. Я думаю, что все это можно сделать, моягно 
добиться того, что дети будут принимать самое серьезное участие во всех 
этих общественных проектах, которые могут быть выдвинуты школой, но 
надо только заботливо стремиться к тому, чтобы тут были соблюдены 
детские интересы. Ни в коем случае не следует ни один из этих проектов 
проводить так, как их могли бы проводить наши общественные органи¬ 
зации. Нужно, чтобы это серьезное дело делалось детьми по-детски и 
имело бы в глазах детей ту привлекательность, которая существенно 
необходима для успеха детских начинаний. 

Может ли школа своими усилиями выполнить .все эти задачи? 

Я думаю, что поскольку мы до сих пор выдвигали разнообразные 
проекты этого рода, а их накопилось не мало в нашей педагогической ли¬ 
тературе, и поскольку мы стали делать так, что школа сама должна ор¬ 
ганизовать пропаганду, проводить в жизнь вое эти мероприятия, то мы, 
поясалуй, возложили на школу непосильную для нее задачу, гораздо бо¬ 
лее трудную, чем это нам казалось. Но в связи с повышением интереса 
окружающего населения к педагогике, к воспитанию детей, к методам 
преподавания, ь организации внешкольной яшзни школа получает не¬ 
которое облегчение для выполнения всех этих задач, а это может быть 
только тогда, если в окруягающей среде разовьется в сильнейшей мере 
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педагогическая пропаганда, и школа вместе с окружающим ее населе¬ 
нием начнет осуществлять свои задачи. 

Параллельно с этим возникнет еще один очень важный вопрос. 
Выше было уже указано на то, что городская школа имеет дело 
с гораздо более распыленным населением, чем это имеет место в деревне. 
Я думаю, что с этой точки зрения, с точки зрения правильной организа¬ 
ции работы, желательно было бы начать прикреплять отдельные жилто¬ 
варищества к определенным школам, чтобы школа знала, что основную 
массу своих учеников она имеет из непосредственно прилегающих к ней 
районов. При таких условиях можно из года в год налаживать, укре¬ 
плять те связи, которые должны существовать между школой и окружа¬ 
ющим населением, да еще вдобавок -организованным населением, и вы¬ 
полнять те задачи, которые стоят перед делом нашего массового воспи¬ 
тания детей. Таким образам школа будет ближе стоять к жизни, будет 
в большей мере, чем раньше, пользоваться поддержкой окружающей 
среды, и задача общественной работы школы будет выполнена с извест¬ 
ным успехом. 

Следовательно, когда мы говорим об общественной работе школы, 
то ни в коем случае нельзя проведение ее в яшзнь ставить изолированно 
от воех тех условий, в которых живут и работают дети. Организованное 
и планомерное участие населения в этой работе является существенно 
важным делом для осуществления поставленных задач. Но этого мало. 
Мы не сомневаемся, что при дальнейшей организации нашего городского 
строительства мы будем иметь весьма четкие планы работы на год. Эти 
планы, эти предположения разнообразных отделов города должны быть 
известны школам, и дело школьной организации обработать эти планы 
так, чтобы в них нашлось место для работ учеников. Лучшим разреше¬ 
нием этой проблемы является указание со стороны городского со¬ 
вета на те работы, в которых то или другое участие учеников в более 
или менее обдуманной форме было бы целесообразным. Тогда и школь¬ 
ник и учитель будут чувствовать, что ученик не только занимается из¬ 
учением нашей программы, но он включается в цепь всех тех организа¬ 
ций, которые так или иначе, по мере своих сил и возможностей, работают 
над культурой города. 

- С. Шацкий , 

К ВОПРОСУ О ПЕРЕГРУЗКЕ В НАШИХ ШКОЛАХ. 

(Доклад, прочитанный 12 декабря 1927 года в расширенном заседании 
Калужск. губ. методич. бюро.) 

В последнее время в педагогической литературе среди педагогов- 
практиков, врачей и администрации стал останавливать на себе осо¬ 
бенное внимание вопрос о перегрузке учащихся со всеми вытекающими 
из этого последствиями. Вполне понятно, что от правильной нагрузки 
учащегося в школе и вне ее в очень большой степени зависит физи¬ 
ческий и духовный рост и дальнейшая социальная значимость ею, так 



как есть формы труда, на которых ребенок растет и развивается, и есть 
формы труда, которые задерживают развитие физических и умственных 
сил его. 

Наша советская трудовая школа проводит принцип коллективного 
труда. Коллектив должен приучаться работать вполне согласованно, 
как один человек, без перебоев и задержек, чтобы с наименьшей за¬ 
тратой труда, энергии и сил достигнуть наибольших результатов. 
Поэтому школа должна предъявить всем педагогам требование всесто¬ 
роннего изучения детского организма, заложенных в нем сил и воз¬ 
можностей. изучить трудовые процессы ребенка, чтобы правильно воз¬ 
действовать на его силы, направлять и регулировать его работу, чтобы 
не надорвать его сил, не повредить нм чрезмерной и несоответствующей 
работой. Это, конечно, идеал, при осуществлении которого на практике 
жизнь ставит больше препятствий в виду большой разнородности 
учащихся массовой школы в смысле одаренностя, возраста, социально- 
экономических, этнографических и др. условий. В наших школах нет 
той диференциации, которая требуется педологией и которая особенно 
стала проводиться в Америке. В наших школах в одной группе с нор¬ 
мальными детьми соединены лето-отсталые, средне-отсталые и глубоко¬ 
отсталые. Известный американский педагог Айрес, занимавшийся этим 
вопросом, сказал: «Нам требуются диференцированные курсы в наших 
школах, потому что наши школы наполнены диференцнрованными 
детьми». В американском журнале «Школа и общество» (июнь 1924 г.) 
говорится: «Исследования показывают, что умственный рост детей ниже 
і нормального с годами убывает и что такой ученик никогда не догонит 
нормального ученика, что для отстающих детей нужны школы с осо¬ 
быми программами». Для отсталых детей обычная школа трудна, и они 
трудны для школы. Отвлеченная мысль им дается с трудом. Они тре¬ 
буют большей наглядности, большей постепенности усвоения, одним 
словом, особых методов преподавания. 

Между прочим, у нас, в Калуге, в школы поступает значительное 
количество деревенской молодежи, часто с пониженными знаниями 
и недостаточным общим развитием; они с первых же шагов начинают 
отставать от своих городских товарищей. Получается трагическое поло¬ 
жение и для учеников я для педагогов. А между тем выход из этого 
положения был и в нашей Калуге, когда существовала 5-я школа П ст., 
которая после преобразования 5-й школы I ст. в семилетку стала 
заполняться, главным образом, крестьянской молодежью. Подбирались 
к этому ядру и подходящие по познаниям и развитию городские уча¬ 
щиеся. Получалась более или менее однородная масса, которая училась 
ровно. Многие из окончивших эту школу поступили в педтехникум, 
и некоторые из них теперь работают на педагогическом поприще. Эта 
школа была вполне целесообразна, но ее без достаточных, на мой 
взгляд, оснований уничтожили. 

Вопрос о диференциации в настоящее время получает особенное 
значение б виду вопиющей цифры второгодничества в наших школах. 
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которое может быть большим тормозом при введении всеобщего обу¬ 
чения, так как второгодничество поглощает ежегодно до 30 миллионов 
рублей. Это также неотложный вопрос, вопрос завтрашнего дня, и ему 
должно быть посвящено особенное внимание и педагогов и админи¬ 
страции. ; , 

При большом разнообразии классного коллектива педагогам бы¬ 
вает очень трудно взять правильную линию в выработке соответству¬ 
ющих методов и приемов для надлежащего развития своих питомцев. 
Тем не менее, сделать это необходимо, воспользовавшись всем, имею¬ 
щимся в распоряжении педагога: знаниями, уменьем, тактом. Педагог 
должен учесть класс в общей системе данной школы, учесть каждого 
воспитанника, как члена данного коллектива, чтобы не переоценить или 
недооценить своих питомцев и не принести вреда их нормальному раз¬ 
витию, так как в результате непосильной или очень легкой работы 
создаются те болезненные явления, которые, зарождаясь и развиваясь 
в школе, очень дают себя чувствовать в течение дальнейшей жизни. 
Каждому учителю необходимо учесть реальные силы и возможности 
класса, найдя среднюю линию, правильно и планомерно воздействовать 
на дальнейшее развитие и воспитание учащихся, на наилучшее на¬ 
правление рабочей энергии, принимая во внимание различную индиви¬ 
дуальную интенсивность в отношении к одной и той же работе. 

Когда я говорю обо всем этом, я имею в виду, что для достижения 
всего этою необходимо, чтобы педагоги стояли на должной высоте 
знаний и умений, а это, конечно, требует и серьезных материальных 
предпосылок, хотя бы в дореволюционном масштабе. 

Во всяком случае, как бы ни была высока наша квалификация, 
мы ни на минуту не должны забывать о своеобразии условий работы 
советского педагога и, не покладая рук, учиться работать в этих усло¬ 
виях. Нам нужно быть и во всеоружии современных методических и 
в широком смысле научно-педагогических и общественно-политических 
знаний. Молодежи нужно быть пограмотней, старым педагогам нужна 
некоторая переподготовка. 

Высоко расценивая методическую сторону дела, не будем преуве¬ 
личивать значения ее. Американские исследователи, напр., Райс, го¬ 
ворят, что результаты определяются, главным образом, не методами, 
пускаемыми в ход, а уменьем тех, кто их употребляет, соображаясь со 
свойствами учебного предмета, свойством ребенка и свойством среды. 
У различных педагогов и в разных школах,— говорят они,— при одних 
и тех же методах получаются самые различные результаты. Упомя¬ 
нутый раньше американский педагог Айрес, исследовавший изучение 
правописания в школьных системах 19 американских городов, говорит, 
что дети, тратившие оорок минут в день за восемь лет школьного пребы¬ 
вания на изучение орфографии, писали не более грамотно, чем школь¬ 
ники других городов, где посвящалось лишь десять минут в день на 
то же изучение. Американский педагог Пирсон, говоря о примерном 
случае урока по делению дробей («Нот», Янжул), сообщает, что одна 
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учительница излагает основы этого деления в 30 минут, а другая 
в 10 минут. Таким образом, одна учительница непроизводительно расхо¬ 
дует 20 минут. На фабрике,— говорит Пирсон,— с такой работницей 
хозяин не церемонился бы. 

Американские исследователи делали подробные стенографические 
записи уроков. Стенографическая запись урока одной нью-йоркской 
школы обнаруживает огромное ненужное словоизлияние преподаватель¬ 
ницы по сравнению с учениками. Не бывает ли и в наших школах, что 
учитель большую часть урока .говорит за учеников, а ученики или 
молчат, или отделываются одним-двумя словами или незначительной 
фразой. И тот Же учитель будет сетовать на своих учеников, что они 
не умеют выражать своих мыслей. А кто в этом виноват?.. О том же 
недостатке наших школ говорил недавно в Калуге т. Векслер. Имеет ли 
это отношение к вопросу о перегрузке? Конечно, имеет. Ученик, не 
наученный во время классных занятий говорить, правильно выражать 
свои мысли, должен будет на восполнение этого недочета тратить много 
внеурочного времени, нанимать репетиторов, т.-е. перегружаться. 

Учителя должны научить своих учепиков думать и находить 
наиболее важную часть в уроке. Этому придается большое значение 
в американской педагогике, стремящейся все больше и больше пере¬ 
носить умственную работу на самого учащегося, на его старания до 
многого добиваться своими силами. Это, конечно, имеет свое значение 
и для русской школы, особенно при домашней проработке уроков. Уча¬ 
щийся, фиксируя свое внимание на самом важном, будет употреблять 
минимум времени на предмет. 

В тесной связи с подбором и характером видов занятий, коли¬ 
чеством их, соответственно биологическим особенностям растущего орга¬ 
низма, в вопросе перегрузки учащихся находится проблема утомления. 
Явление усталости, как суб’ективный признак утомления, переходит 
в изнурение, переутомление. Устойчивость детского и юношеского орга¬ 
низма после недавно пережитых бед и невзгод очень невелика. Болез¬ 
ненных, истощенных, малокровных детей у нас очень много, а работа 
им предстоит очень большая, и нужно очень и очень щадить их. Не¬ 
мецкий педагог Креппелин говорит: «Что сравнительно лишь немногие 
получают тяжелые психические повреждения вследствие переобреме¬ 
нения в школе, этим мы обязаны исключительно тем учебным 
предметам и тем учителям, которые дают ученикам благотворную 
возможность ослабить свое усталое внимание и забыть суровую дей¬ 
ствительность». Другой немецкий педагог Бургерштерн говорит: «Детей 
можно принудить сидеть тихо и спокойно, но не надо обманываться,— 
они во многих случаях будут отдыхать или сами создадут себе перемену 
и не будут следить за ходом учений, если они утомлены»/ 

«Если бы все учителя,— говорит Креппелин,— умели возбудить 
у своих учеников захватывающий интерес к своим предметам, дети, 
несмотря на быстро возрастающее утомление, пришли бы к продолжи¬ 
тельному напряжению умственных сил, последствий чего мы и пред- 



сказать не в состоянии». Таким образом, по мысли Крешіелина, 
невнимательность, рассеянность, неисполнительность воспитанника не 
всегда есть порок, требующий порицания или наказания,— часто это 
спасительный клапан, необходимость, диктуемая состоянием организма. 
Все это, конечно, было и есть в значительной дозе и в нашей школе. 
Ну, что же? Благодарить таких учителей, которые так ведут дело, что 
не переутомляют учеников? На месте ли они? Не горькая ли ирония 
звучит в словах Креппелина? Конечно, такие учителя не на месте, пред¬ 
ставляя до поры до времени лишь терпимое зло. Надо как-то иначе 
, вести дело. Не все учителя умеют всецело захватить ученика, который, 
несмотря на свою усталость, с жадностью ловит слова талантливого 
преподавателя. И эти талантливые учителя, и все остальные должны 
в своей педагогической чуткости найти известную меру в своем препо¬ 
давании, чтобы оно, принося несомненную пользу, не переобреме¬ 
нило бы, не сопровождалось уродливыми явлениями, которые отлично 
видны ученикам, которые в большинстве случаев являются хорошими 
критиками своих учителей. 

Громадное значение в проблеме утомления имеет то или другое 
распределение школьных занятий. Необходимо помнить, что макси- 
у, мальное утомление вносят математические упражнения; с ним наравне 
стоят физические упражнения, особенно гимнастика и пение; далее идут 
языки; затем предметные уроки; затем технические предметы (по Мей- 
ману и Нечаеву. См. «Педагогическую энциклопедию», т. I). 

По словам Пайля: «В обычных школьных условиях ни дети, ни 
взрослые не способны давать наилучшие результаты в ранние лучшие 
часы. Работоспособность нарастает постепенно и наивысшего пункта 
достигает в середине школьного дня. Тотчас после полудня умственная 
работоспособность резко падает до минимальных размеров, и затем 
к концу школьного дня снова постепенно возрастает». Таким образом, 
на первый час следует ставить занятия, требующие умственного напря¬ 
жения средней силы. Таковыми могут быть, лапр., исследовательские 
задания в лаборатории, художественное чтение, слушание и рассказы¬ 
вание. От 10 до 12 ч. математика, требующая максимального умствен¬ 
ного напряжения и дающая наибольшую утомляемость. Последние уроки 
следует посвящать ручному труду, рисованию, лепке, подвижным 
играм, гимнастике и пению. Работоспособность падает с середины недели 
до дня отдыха. В средний день следует больше проводить времени на 
воздухе, посвящать экскурсиям или вообще делать меньше утоми¬ 
тельных уроков. 

Санитарно-гигиеническая обстановка—чистота, проветривание поме¬ 
щения— играют большую роль в сохранении здоровья детей и увели¬ 
чении их работоспособности. 

Во время более длительного перерыва учащиеся должны снаб¬ 
жаться горячит завтраками, которые подкрепят их силы. На органи¬ 
зацию таких завтраков должно быть обращено большое внимание. 
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Кроме школьной учебы, в «трудовую нагрузку» учащегося входит 
и домашняя подготовка, проработка тех или иных заданий, наверсты¬ 
вание упущенного. 


В настоящее время в виду большой задолженности от прошлого 
и недостаточности знаний поступающих со стороны, особенно из дере¬ 
венских школ, для многих она еще необходима, но, во всяком случае, 
она должна занимать минимум времени. 

Существуют определенные схемы суточного режима учащихся, 
напр., известного врача педолога Аксель-Кея, Наркомздрава и: Нарком- 
проса. Схема Аксель-Кея дает несколько большую нагрузку в сравнении 
с последними. В последних программах ГУС’а говорится: «Число часов 
домашней работы на 5-м году не должно быть больше 4—5 в неделю, 
на 6-м и 7-м годах — не больше 5—6. Это будем иметь в виду для 
сравнения с действительной нагрузкой наших учащихся». 

Во второй части своего доклада я перехожу к вопросу о' трудовой 
нагрузке учащихся в нашей калужской действительности. Выводы 
наши основываются на длительных систематических наблюдениях над 
жизнью нашей 2-й школы II ст. и отчасти, на материалах 8-Й школы- 
семилетки. Наши наблюдения указывают, что существуют очень боль¬ 
шие колебания в приливах и отливах отдельных видов работ, взятых 
не только по отдельным дням, но даже по отдельным неделям. 
В последнее время в виду полученного от ОНО задания эти наблюдения 
продолжались и завершились заполнением всеми учащимися анкеты, 
разработкой ее и обсуждением на ряде педагогических совещаний. Не 
считая свою работу вполне законченной, мы все же имеем достаточный 
материал для некоторых выводов. 

Анкеты заполнены 430 учащимися, которые распределяются след, 
образом: крестьянских детей — 27, рабочих — 30, красноармейцев — 4, 
кустарей — 23, торговцев — 12, из детдома —18, служителей культа — 4, 
советских служащих — 268, прочих — 49. Большинство учащихся — 
дети бедняков, малосостоятельных и среднесостоятельных служащих. 
С хорошими достатками — мало. Групп —13; следовательно, перегрузки 
па все группы — 40 чел. Число недельных часов: в 1-й группе — 32, во 
2-й — 34, в 3-й — 33, в 4-й — 37 и в 5-й—37. Но дням недели уроки 
распределены более или менее равномерно. В четверг (полуклубный 
день) — уроки до 12 часов. Некоторые учащиеся жалуются на трудность 
уроков, указывая то на один, то другой день, в зависимости, напр., от 
того, есть ли в данный день письменная работа поверочного характера 
пс русскому языку или математике или нет, от прохождения вновь 
какого-либо более трудного отдела и пр. В общем указывается, что 
работа распределяется более или менее равномерно. Трудные уроки чере¬ 
дуются с более легкими. Во время большой (тридцатиминутной) пере¬ 
мены, к какому времени большинство успевает проголодаться, завтра¬ 
кают: четвертая частъ школы (около 100 чел.) бесплатно пьет кружку 
сладкого чаю (на счет кооперативной школьной ячейки), остальные 
платят 2 коп. за кружку, завтракают принесенным из дома или поку- 
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пают булки в кооперативной ячейке. Лишь небольшая часть не завтра¬ 
кает, говоря, что они насыщаются дома перед уходом в школу. Выяс¬ 
нением этого обстоятельства заняты педагоги и врач совместно 
с родителями. 

Что касается утомляемости к концу занятий, то выводы из анкет 
разнообразны. Прежде всего необходимо отметить в общем хорошее 
санитарное состояние школы, обилие света и воздуха, простор, что 
в значительной степени оказывает благотворное влияние на детей. 
Все же на сильную усталость жалуются 40%, на усталость, соединенную 
с головными болями,—15%, чувствуют себя хорошо — 20%, не чув¬ 
ствуют усталости, сохраняя такое же состояние, как и в начале уро¬ 
ков,—10%, чувствуют небольшую усталость—15%. Конечно, большую 
роль в проявлении утомляемости, усталости играет слабость организма 
того или другого учащегося, склонность вследствие малокровия к го¬ 
ловным болям, перенесенные болезни и пр. Ежегодные освидетельство¬ 
вания школьного врача говорят о большом количестве анемичных детей. 

Большинство учащихся нашей школы (80%) живут в Загородяо- 
садском районе и поблизости от него и на проход от дома до школы 
и обратно употребляют минут по 15—20, около 15% — от 30 до 40 мин., 
около 5%, живущих около вокзала, Хлюстинской и даже в де¬ 
ревнях— Михалеве, Рождествене, Сикиотове, на расстоянии 3—5 верст, 
употребляют на проход от 1 часу до 3 часов, что, конечно, вызывает еще 
большую усталость. 

Анкеты говорят, что по приходе домой, пообедавши, учащиеся 
занимаются проработкой проходимого учебного материала, решением 
задач по математике, письменными работами по русскому языку, вы¬ 
полнением заданий по другим предметам и домашними хозяйственными 
работами. 

Как сказано выше, наши учащиеся, в большинстве,— дети несо¬ 
стоятельных или малосостоятельных родителей, которые или совер¬ 
шенно не могут снабдить своих детей учебниками, или же снабжают 
только некоторым количеством, так что многие учащиеся должны еще 
употреблять некоторое время на поиски учебников у товарищей или 
заниматься в читальнях городских библиотек — Кооперуча и ЦНБ. 
Учебники в большинстве очень дорогие, и приобрести для детей все 
учебники в состоянии не более 20 %. 

Ко всему сказанному необходимо добавить и о той большой дифе- 
ренциации, которая наблюдается в нашей школе среди учащихся и по 
степени даровитости, и по социальным условиям, и по предшествующей 
подготовке в других школах, откуда они к нам поступили. Подготовка 
учащихся, поступивших в нашу II ступень в настоящем году из I сту¬ 
пени, еще не вполне достаточна. Поступившие в промежуточные группы, 
особенно в 8-ю из семилеток, очень отстают по многим предметам, в виду 
чего им приходится не только игги вровень с новыми товарищами, но 
и подгонять зады, еще не усвоенное или плохо усвоенное, на что у них 
естественно уходит значительное время. 
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Так как между учащимися одной и той же группы обнаруживается 
большое различие в указанных отношениях, то и на домашнюю подго¬ 
товку к урокам они употребляют неодинаковое время, которое во всех 
классах колеблется от часа до четырех часов. В 1-й группе всех отде¬ 
лений домашняя подготовка занимает в среднем от 1% до 2 часов в день, 
во 2-й гр.—от 2 до 3 часов, в 3-й группе 1 отд.—от 2Ѵг до 3 час., в 3-й гр. 

> 2 отд.— от 2 1 Л до 3У 2 час., в 4-й гр. 1 отд.— до 3(4 час., в 4 гр. 2 отд.— 

до 3 час., в 4-й гр. 3 отд.— до 3 ч., в 5-й гр. 1 отд.— от 2Ѵг до 3% час., 
к 5 -й гр. 2 отд.— от 1(4 до 2 час. Последний класс — более способный 
и менее других прилежный. Сравнивая среднюю поклассную нагрузку 
наших учащихся со схемами Аксель-Кея, Наркомздрава и Наркомпроса 
(см. «Педагогическую энциклопедию»), приходится констатировать пере¬ 
работку наі —1 (4—2 часа. Необходимо признать, что пребывание в школе 
младших групп более 5 часов очень тяжело, также тяжело и старшим 
просиживать в іпколе по 6—7 часов. Желательно было бы уменьшение 
классной нагрузки везде на 1 час. 

Признавая наличие переработки в сравнении с указанными нор¬ 
мами, необходимо, кроме того, отметить значительную перегруженность 
программ по некоторым предметам, особенно по математике, общество¬ 
ведению, физике и химии. Сокращение программ нежелательно, так как 
это закроет дорогу в вуз многим учащимся. Для серьезной же прора¬ 
ботки программ и для получения хорошего среднего образования необ¬ 
ходимо прибавить еще один год обучения, т.-е. 10-й, чтобы, с одной 
стороны, компенсировать уменьшение количества часов по труппам, 
с другой же стофоны, чтобы учащиеся могли с более солидными знани¬ 
ями и развитием вступить в жизнь или работать в вузах. 

Кроме домашней подготовки к урокам, учащиеся употребляют 
і известное количество времени на клубную и общественную работу. 

Клубной работой занято около 90% учащихся, у которых в боль¬ 
шинстве случаев это отнимает часа 2—3 в неделю, активисты же, около 
11%, употребляют гораздо больше времени, некоторые до 7—10 час. 
в неделю, что, конечно, очень перегружает их, на что обращается вни¬ 
мание ячейки ВЛКСМ с тем, чтобы она урегулировала нагрузку и раз¬ 
грузила некоторых товарищей, особенно слабых здоровьем и недоста¬ 
точно успевающих, и это уже начинает проводиться в жизнь. 

Анкеты дают нам сведения о домашней хозяйственной работе 
учащихся, помогающих своим родителям или родственникам. 

Принимая активное участие в охране детского труда, школа 
должна помнить результаты наблюдений Меймана и других, что «физи¬ 
ческая работа школьника обыкновенно вызывает более высокие степени 
умственного утомления, чем продолжающаяся такое же время умствен¬ 
ная работа» («Педагогическая энциклопедия»). Поэтому мы учитываем, 
насколько наши учащиеся обременяются физическим трудом в семье, 
так как в трудовую семейную работу дети вовлекаются очень рано 
и весьма значительно. Оказывается, что не менее 90% наших учащихся 
принимают то или другое участие в хозяйственных домашних работах. 
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Им приходится мыть посуду, подметать и мыть полы, убирать постели, 
стирать белье и ходить с ним на речку, няньчить детей, колоть и пилить 
дрова, ухаживать за скотиной и пр. На такую работу у многих уходит 
до 2 — 3 часов, а у некоторых даже до 4 — 5 часов ежедневно. 

Эти работы по хозяйству, по существу, нелегкие и однообразно- 
утомительные, и неприятные, отрывают учащихся от учебных и об¬ 
щественных занятий, лишают необходимого для детского организма 
отдыха, сокращают время она, превращая в тяжелый трудовой день 
и день отдыха. 

Принимая все это во внимание, школа постоянно входит в связь 
с родителями, обращая их внимание на такую вредную для здоровья 
их детей перегрузку. 

В заключение мы приходим к следующим выводам. 

1. Необходимо, при значительном улучшении материального поло- 
жения школы и учителя, всемерно заботиться о качественном улучшении 
педагогической работы, начиная с младших групп I ст. и кончая по¬ 
следними группами II ст. Это требует повышения квалификации моло¬ 
дого учительства и углубления подготовки и переподготовки старых 
кадров. 

2. В своей повседневной школьной работе учительство должно не¬ 
уклонно следовать ноггу: правильно рассчитывать годовой бюджет вре¬ 
мени, составлять правильный и точный производственный план, 
высчитав точное количество приходящихся в течение каждого триместра 
к целого года часов по каждому предмету, и при прохождении курса 
сообразоваться с этим. Очень бережно относиться к урочному времени, 
используя его самым продуктивным образом, чтобы проверка знаний 
учащихся занимала возможно меньше времени. Вообще, вести уроки 
таким образом, чтобы не было по большинству предметов домашней 
работы, а если она будет, сокращать ее до возможного минимума. Со¬ 
кратить до минимума писание диаграмм, раскрашивание географ, карт, 
переписывание записанного начерно на уроках, перерисовку с книг 
и пр. Во всяком случае, стараться уменьшить домашнюю нагрузку 
в младших классах до 1 часа и до 2 час.— в старших, широко используя 
такие методы и приемы, которые давали бы максимум знаний при 
школьно-урочной проработке материала. 

3. Клубную и общественную работу школы поддерживать в такой, 
мере, чтобы не получалось большой перегрузки. I 

4. Экоплоатация ребят в домашней работе, чрезмерная нагрузка'до¬ 
машней работой должны быть изжиты, и школа должна войти в этом 
отношении в связь с населением, проводя родительские собрания и вы¬ 
ясняя вред такого отношения к детям, беседуя с отдельными родителями, 
особенно злоупотребляющими в этом отношении. 

5. Устраивать горячие завтраки и развивать это дело при помощи 
кооперативных ячеек и комсодов, 
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6. Обратить особенное внимание на физкультуру, заменяя чаще 
обычные физкультурные упражнения в школе прогулками, играми па 
свежем воздухе, даже и зимой. 

7. Желательно уменьшение количества уроков по группам и введе¬ 
ние взамен этого 10-го года обучения. 

А. Никольский 


О ВТОРОГОДНИКАХ 

Вопрос о второгодниках не новый. В педагогической литературе 
ему уделялось внимание, но, кажется, недостаточное. В нем заинтересо¬ 
ваны учителя, учащиеся и в равной степени, если не больше, родители, 
Мне хочется поделиться, во-первых, рекоторыми практическими выво¬ 
дами и наблюдениями из своей собственной практики и, во-вторых, на¬ 
блюдениями над некоторыми школами в одном губернском городе, где 
этот вопрос ставился. Еще в старой школе этот вопрос поднимался, но 
им занимались совершенно в другой плоскости. Правда, он считался зло¬ 
бодневным вопросом и ему уделялось внимание, но больше в школах 
повышенного типа, да и то не со стороны педагогов, а, главное, со сто¬ 
роны родителей. Учение отстает, — нанимают репетитора. 

В школах же начальных этому вопросу уделялось внимание, глав¬ 
ным образом, по отношению к выпускной группе: чем школа больше 
выпустит учеников, тем учитель лучше. Наблюдений же и изуче¬ 
ния этого вопроса, насколько мне известно, ни в начальных, ни в по¬ 
вышенных школах не было. Конечно, 'от этого страдали дети (в гим¬ 
назиях доходили до самоубийства) и родители. Педагоги относились 
к этому индиферентно. Теперь же, когда школа встала на новый путь, 
когда подход к ребенку оо стороны педагога совершенно иной, когда ре¬ 
бята изучаются со всех сторон, педагогам и врачам настало время серь¬ 
езно заняться этим вопросом. Подойти к нему вплотную, изучить его. 
Найти путь к благоприятному его разрешению. 

Длительные мои наблюдения над ребятами показали, что ученик 
сплошь и рядом отстает, а потом остается на второй год не потому, что 
он умственно отстал, не развит, а потому, что ряд сложившихся обстоя¬ 
тельств мешал ему итти нога в ногу с товарищами. А обстоятельств 
этих целая тьма: несвоевременное начало, пропуски, уважительные и 
неуважительные, болезнь, недостаточно правильный подход учителя 
и т. д. и т. и. 

Сплошь и рядом бывает так, и сам я замечал это на своей прак¬ 
тике: ученик чего-нибудь не понял, другой раз пропустил важный урок, 
отстал, учитель своевременно не обратил на это внимания, и вот отста¬ 
вание нарастает, и ученик остается на второй год. В классе, 
конечно, не все ребята равны по успехам, не одинаково развиты, есть 
очень сильные, ость и очень слабые. Очень часто учитель, особенно не¬ 
опытный, молодой, стремясь выполнить программные вопросы, рав¬ 
няется как-раз по группочке ребят сильных, оставляя в стороне, или. 
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Бурная тяга молодежи в вузы не всегда здоровое явление. Оно 
вырастает, с одной стороны, на слабости постановки нашего среднего 
образования, на остром сознании недостаточности своих знаний, на ощу¬ 
щении своей беспомощности, с другой стороны, она покоится также и на 
старых буржуазных, мещанских предрассудках. Тут нужно оздоровле¬ 
ние, создание определенного общественного мнения. Крайне вредны 
всякие специальные курсы, готовящие в вузы. Им не должно быть 
места. 

Я знаю, что мой взгляд на вузы вызовет во многих негодование, 
скажут, что я не дооцениваю значения высшего образования. Напротив, 
именно потому, что я его очень ценю, я хотела бы, чтобы в вузы шла 
публика, уже более подготовленная и с определившимися интересами 
к данной отрасли. Только при таких условиях вузы смогут дать макси¬ 
мум продукции. 

В данной статье я не касаюсь целого ряда мероприятий, имеющих 
целью заботу о детях (заботу о сиротах, беспризорных, детские столовки, 
чайные и пр.), не касаюсь учреждений, обслуживающих культурные 
нужды населения (библиотеки, клубы, избы-читальни, театры и пр.). 
Я касаюсь лишь учебы. Мы страдаем от отсутствия у масс необ¬ 
ходимого количества знаний и умений, страна хочет учиться. Надо еще 
раз проверить, как это можно сделать с минимальной затратой сил. 


К ВОПРОСУ О ГИБКОСТИ СИСТЕМЫ. 

(В порядке обсуждения.) ' 

Сейчас, когда проводится районирование, когда утверждается пяти¬ 
летний план строительства, вопрос о системе народного образования 
приобретает особое значение. Это понятно. Система народного образо¬ 
вания должна считаться не только с теми конечными, основными зада¬ 
чами, которые выдвинул Октябрь, но с ходом нашего строительства, 
с его темпом, его своеобразием. Она должна быть приспособлена к этому 
ходу, она должна быть столь гибкой, чтобы отражать в себе все основ¬ 
ные уклады и в то же время единство задач, единство устремлений, 
волю к переходу отдельных укладов к высшему. Она должна способ¬ 
ствовать этому. И чем больше укладов, чем противоречивее дей¬ 
ствительность, тем гибче и в то же время стройнее должна быть система. 
Но здесь нам похвалиться почти нечем. В любом районе то же, что 
в ЦПО. И это неправильно. Это вскрывает отсутствие гибкости. Исклю¬ 
чение, пожалуй, составляет Ленинград, но очень незначительное. 
В городе то же, что и в деревне. А между тем жизнь идет неравно¬ 
мерно, и не надо в угоду «норме» задерживать то, что может быть 
сделано. Беру элементарное. 

В Ленинграде, Москве, в ряде других городов наблюдается инте¬ 
реснейшее явление. Масса ребят в 1-ю группу I ступени приходят 
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грамотными. О чем это говорит? Бесспорно о том, что в массе растут ( 
культурные навыки, масса растет и, помимо государственной власти, 
берется за учебу детей. А завтра масса заговорит, завтра потребует 
того, чтобы приняли семилетних, и к этому надо быть готовым. Надо 
разрешить всюду, где это возможно, и в первую очередь в больших 
промышленных центрах, создавать снизу нулевую группу. Не только 
разрешать, но организовать это. И здесь, помимо материального вопроса, 
во- всей широко встает программный вопрос. Надо дать программу для 
пулевой группы. Надо решить взаимоотношения программного мате¬ 
риала нулевой группы, с программой других годов обучения. И это не 
все. Что делать дальше? Превращать в этих местах I ступень в пяти¬ 
летку. Или, оставив четырехлетку, ко 2 концентру прибавить один 
год и превратить его в трехлетний. Мне кажется, что первое. Надо 
ставить ставку на массовое. Надо бороться за то, чтобы удержать как 
можно дольше ребят в школе, поэтому надо удлинять I ступень, 
доводя ее до семилетки. Так станет вопрос, как массовое явление, че¬ 
рез пару-другуго лет. Детсад (очаг), четырехлетка, семилегка, девяти¬ 
летка — так обстоит дело сейчас. Это устойчивъ, а система должна быть 
гибкой и подвижной. Растущее социалистическое хозяйство будет 
пред’являть чем дальше, тем больше требований не на узкого реме¬ 
сленника, а на культурного общественника, обладающего в то же время 
рядом умений и знаний в области определенной специальности, и нам 
надо ответить на это. Поэтому мы будем итти к семилетпей школе I сту¬ 
пени (с 6 до 13 лет) и четырехлетней (с 13 до 17 лет). Последняя будет 
включать и некоторую сумму специальных знаний, и надо теперь же 
разрешить пока нулевую группу, и всюду, где возможно, продолжить 
с 4 до 5, 6, 7 лет. Мы уже идем к этому. ФЗС — школа I ступени по су¬ 
ществу (но с более взрослым составом), то же школа крестьянской мо¬ 
лодежи и совсем не обязательно всем итти из них в специальную школу. 

Можно итти и в вуз, но как в первом, так и во втором случае 
надо будет пройти еще четырехлетнюю школу. К этому мы придем. 
Как же быть с дошколятами? Здесь перед нами стоит не менее сложная 
проблема, нам придется спуститься ниже и потревожить НКЗ. Это 
дело не ближайших двух-трех лет, но все же этот вопрос станет во 
всем своем масштабе в ближайшее же пятилетие. Единая программа; 
единая школа. Но это не совсем так. В глуши, где 3—4 группы на учи¬ 
теля, программа та же, но знают ребята меньше. Дело, видимо, не в 
годах обучения только, но и в типе работы, методах, содержании. 

И здесь нужна ясность. Правильно ли, целесообразно ли ребят, окон¬ 
чивших такую четырехлетку (а их тысячи и тысячи), принимать в 
5-ю группу. Не следует ли сказать прямо, что они годятся в лучшем 
случае только в 4-го группу? Не следует ли это заострилъ, подчерк¬ 
нуть, чтобы привлечь сюда общественное мнение, чтобы привлечь 
широкую массу крестьянства к тому, чтобы как можно быстрее изжить 
это. Теряется целый год. Пусть внешне противоречивее выглядит 
схема, но зато ближе к истинному положению вещей. Бояться нам не¬ 
кого. Но и это надо сделать гибким, чтобы только на том основании, 
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что ребенок кончил деревенскую четырехлетку, его не сажали в 4-ю 
группу, но подготовленных в 5-ю помещали бы туда. 

Но это недостаточно, надо сделать гибкой и самую структуру 
школы. Этого у нас нет. В больших городах мы, как правило, знаем 
школы фабрики с сотнями, иногда тысячами учащихся и мы привыкли 
здесь видеть только зло. Но это не верно. В этом есть свои хорошие 
стороны, которые мы не умеем использовать. А надо бы. В таких 
школах есть ряд параллельных групп, и в каждой из них учат тому 
же, что в другой. Но это так дальше продолжать не к чему. Надо ре¬ 
бят перегруппировать. Надо добиться того, чтобы из группы в 
группу — там, где это возможно, переводили по полугодиям, и тогда у 
нас не будет 20—25% второгодников, не будут ребята терять годы. 
В крайнем случае они потеряют полгода, и «параллельные» группы 
могут и должны группировать вот этих отстающих и уходящих вперед. 
Это создаст и новые стимулы к работе: можно перешагнуть на полгода 
шіеред, подготовиться и раньше пройти курс; это гораздо легче, чем 
при прежней системе, это поможет и лучше работать, так как темп 
работы у ребят разный, й при большом выборе групп ребенка можно 
поместить в самую для него подходящую. Это даст лучший эффект. 
Это особенно важно в рабочих районах. И это надо провести 
всюду, где можно. Этим в значительной степени разрешится вопрос 
об «отстающих» детях. Отставшие по болезни или по неподготовлен¬ 
ности, при этой системе они могут догнать к концу курса своих това¬ 
рищей, — при нашей системе они не находят места в школе и все больше 
и больше отстают. Эта система даст возможность, переходя из школы 
в школу, не терять года. Ее надо ввести. 

Но гибкость надо продолжить и, так сказать, по горизонтали. 
Начать с примитивов: бродячие школы, примитивы для Нормальных, 
отстающих, умственно отсталых, дефективных и т. д. Надо как-то под¬ 
хватить, пусть самым мимолетным, элементарным педагогическим воз¬ 
действием, но по возможности широчайшую массу ребят. Вот почему 
в этой связи, мне кажется, следует говорить об ушедших из школы. 
Таких не мало. Ушли, порвалась нить со школой и забывают полу¬ 
ченное. Но это слишком дорого стоящее удовольствие. Их надо как-то 
удержать. Не удалось в школе, их должен подхватить пионер-отряд 
или какая-то воскресная школа, какой-то клуб, какой-то примитив. 
Это надо разработать по всей линии как в деревне, так и в городе. Это 
о выбывших, по есть и не бывшие. Они порой околачиваются тут же, их 
надо тоже, пусть самым элементарным образом, но все же обслужить. 
И то и другое труднее всего сделать для малышей, для более взрос¬ 
лых надо подумать о школе на дому 1 )- У нас есть «Пионерская пра¬ 
вда» с 100.000 тиражем; почему бы перед ней не поставить эту задачу? 
Консультантом мог бы быть школьный учитель, большую роль 
здесь могли бы сыграть опорные школы. Их надо укрепить. Но принцип 
их создания неясен. Это — лучшие школы волости, уезда. Но чем это 

') Надо создать для этого специальные учебники, пособия и т. д. 
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измеряется? Мне кажется, здесь определенную роль должен играть в 
первую очередь другой признак: связь их с хозяйством и строитель¬ 
ством данного района. Они должны обслуживать и знать определен¬ 
ный район не в смысле количества верст, но в смысле хозяйства. Опор¬ 
ные школы •— это школы, помогающие в первую очередь краеведче¬ 
ски строить работу, врастать в. район и его перестраивать. На этом зиж¬ 
дется их об’единяющая и направляющая роль. Но вот это-то зачастую 
отсутствует. Но это не только их вина. Это вина «системы». 

Строится Сибнро-Туркестанская ж. д. Она изменит в корне эко¬ 
номику края. Как это сейчас предусматривается в системе школьной 
работы того края? Отроятся Волго-Донской канал, тракторный завод 
в Сталинграде. Как это отражается на школьной работе, на системе? 
Как правило, никакой гибкости нет, увязки с строительством нет. 

Надо не только в центре систему продумать в этой связи, но в 
каждом районе, области это взвесить, это учесть, к этому приспособить. 
Это и будет реальной помощью в деле строительства союза. Думаю, 
что в зависимости от этих условий в Иваново-Вознесенской и Рязан¬ 
ской губерниях могут быть в систему (при сохранении основ) внесены 
частичные оттенки. Равно как в Якутии, где нет фабрик, заводов, же¬ 
лезной дороги, программы школ должны быть иными, однако пере¬ 
ход в следующую ступень в том числе и к русской школе должен быть 
беспрепятственен. И здесь должна быть согласованность. 

Но еще большее значение этот вопрос имеет для школ совнац- 
мен. Здесь надо учесть еще резче бытовые, культурные особенности. 
Здесь есть и дополнительная задача. Надо правильно решить нацио¬ 
нальную проблему и проблему языка. Нельзя терпеть того, чтобы не¬ 
знание русского языка мешало работать в университете, нельзя ми¬ 
риться с тем, чтобы желающим перейти в школу II ступени мешало 
поступить незнание языка. 

Нельзя загонять еврея во что бы то ни стало в еврейскую школу, 
а для этого надо гибче решить взаимоотношения школы национальных 
меньшинств и русской школы. 

Но когда мы говорим о системе, было бы неправильно забывать 
внешкольную и пионер-работу. Это — составная часть нашей воспита¬ 
тельной системы. Но пока этого нет. Мы не попытались путем ряда 
мер добиться того, чтобы клуб + кружки + кино + книга + радио 
4- печать согласованно давали ребятам определенное количество 
знаний. Они действуют вразброд и помимо школы. А между тем это 
единство влияния надо поставить как очередную задачу. Больше того, 
при отрядах, клубах (а должна быть создана сеть клубов) следовало 
бы устраивать для ребят краткосрочные курсы, кружки, газеты, следо¬ 
вало бы давать в приложении, а может быть, и в тексте тот или другой 
учебник из урока в урок. Библиотеки должны руководить системати¬ 
чески чтением особенно ушедших ребят, это должны делать и школь¬ 
ные библиотеки. И если бы мы это сделали, конечно, умеючи, перестали 
бы раздаваться жалобы на перегруженность программ, и ликвидация 
неграмотности, некультурности пошла бы этим путем. 
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Только чепушинки не надо давать, бесценного материала. Набор 
картин, набор книг. Выверенный репертуар радио, система работ в 
кружке и т. д. Внешкольная работа должна стать неот’емлемым эле¬ 
ментом в системе народного образования. 

В. Шулъпт. 


К ВОПРОСУ О ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЕЙ ДЛЯ СЕЛЬСКИХ ШКОЛ. 

Торфодобывание, принявшее за последние годы огромное значение 
для хозяйственной жизни страны, сильно заинтересовало деревню. 

Идея торфяного топлива, подстилки, удобрения и т. п., несущая 
с собою возрождение сельского хозяйства, заставила крестьянина заду¬ 
маться над разработкой болот. Вот почему за последнее время так 
сильно растет в разных уголках ООСР число торфяных сельских това¬ 
риществ. Торфяная кооперация об’единяет в настоящее время десятки 
тысяч домохозяев. Крестьяне по собственной инициативе вносят паи, 
покупают конные и паровые машины и артелями ходят на болото ре¬ 
зать торф. В одной Белоруссии сейчас имеется около 150 крестьянских 
торфотоваршцеств, разрабатывающих 6.000 десятин торфяных болот. 
Но у крестьян часто нет достаточного количества знаний, чтобы можно 
было исподьзов&ть полностью свое богатство — торф. Вот почему идея 
пропаганды торфяного дела становится столь необходимой. Улучшение 
жизни на местах, поднятие продуктивности сельского хозяйства тесно 
связано с этой пропагандой. 

Школа, тесно спаянная с жизнью, не может, конечно, не обратить 
внимания на торфяную проблему. Учитель, близко стоящий к крестья¬ 
нину и помогающий ему, не может не заинтересоваться торфяным во¬ 
просом. Вот почему педагогические учебные заведения, подготовляющие 
учителей, должны близко подойти к вопросам торфяной пропаганды. 
В настоящее время уже имеется целый ряд педтехникумов с агрономи¬ 
ческим и вообще сельскохозяйственным уклоном всего курса. Задача 
подготовления учителей, обладающій агрономическими знаниями, ко¬ 
нечно, очень важная задача. Дать деревне учителя, который мог бы, 
например, показать наглядно все удобства и выгоды многополья, — 
очень серьезная и нужная вещь. Но подготовляя учителя-агронома, пед- 
техникум не может пройти мимо торфяного вопроса, как первоосновы 
в налаживании новой жизни в деревне. Учитель, поставленный затем 
лицом к лицу с жизнью, без знакомства с вопросами добывания торфа 
будет как бы отрезан от насущных нужд пробуждающейся деревни. 

В целях ознакомления учащихся с торфоведением, подтехнику¬ 
мам, находящимся в районе Москвы, необходимо завязать связь 
с научно-исследовательским институтом по торфяной промышленности, 



где есть специальная библиотека, музей, а также специалисты, читаю¬ 
щие лекции по торфяному делу. 

Для тех же педтехникумов, которые находятся далеко от Москвы, 

, необходимо побывать на торфоразработках, на опытно-показательной 
станции или опытном пункте по осушке болот, добыванию торфа, при¬ 
готовлению подстилки и т. п., а затем теоретически проработать хотя бы 
краткий курс по торфодобыванию. 

В программу такого курса необходимо включить сведения об обра¬ 
зовании болот (отметить важнейшие случаи заболачивания) и об образо¬ 
вании торфа, его видах и свойствах. Следует при этом обратить внима¬ 
ние на растительность болот и на ту эволюцию,- которая там происхо¬ 
дит (смена одних растений другими). Необходимо также рассмотреть 
классификацию болот и условия их использования в тех или иных 
практических целях. Особенное же внимание нужно уделить вопросам 
значения торфа для сельского хозяйства и его использования для улуч¬ 
шения крестьянского поля. Такой краткий курс следует связать с рабо¬ 
тами по биологии и краеведению. Внимание воспитанников нужно при 
этом обратить не на спорные вопросы в области болотоведения, но на ту 
существенную пользу, которую может дать крестьянину эксплоатация 
болот. 

Таким образом, перед педтехникумсм стоит задача о развитии 
интереса к торфодобыванию прежде всего, а не об изучении самого 
торфодобывания, как такового. 

О целью первоначального ознакомления учителей с торфодобы¬ 
ванием можно рекомендовать для педтехникумов и вообще для учи¬ 
тельских библиотек следующие книги: 

1) В. Н. Сукачев — «Болота, их образование, развитие и свойства». 
3-е изд., Ленинград, Лесн. инст., 1926 г. 

2) Д. А. Герасимов — «Жизнь болот и образование торфа». Изд. 
«Новая Москва», 1926 г. 

3) В. С. Доктуровский, проф. — «Торфяные болота как предмет і 
изучения на экскурсиях и в школе». ГИЗ, 1926 г. 

4) А. М. Зайков — «На торфяном болоте». Изд. «Новая Москва», 
1926 г. 

5) В. Вильямс — «Введение в курс торфодобывания». Изд. Научяо- 
эксперимент. торф, ин-та, 1922 г. 

6) В. Ридигер — «Болота — неиспользованные богатства». Изд. 
«Новая деревня», 1924 г. 

7) В. А. Андреев—«Наше богатство — торф». Изд. «Красная 
Новь» (библиотека «Искра»). 

8) А. В. Соколовский — «Какую пользу приносит торф в сельском 
хозяйстве». Изд. «Начатки знаний», Ленинград. 

9) И. Вихляев —«Значение торфяной подстилки в полевом хо¬ 
зяйстве». ГИЗ, 1920 г. 

10) А. И. Вагин — «Торф и его значение в сельском хозяйстве». 

Изд. НКЗ, Москва. Д. Рудометов. 





Дорогой товарищ Надежда Константиновна! 

Вопрос, с которым я к вам решил 1 обратиться, имеет, как мне ка¬ 
жется, исключительно важное политическое значение, и я думаю, что 
вы меня извините, что отрываю вас от работы. Я читал вашу речь по до¬ 
кладу тов. Молотова на XV партс’езде. В ней есть одно интересное 
место, с которым я совершенно согласен, но пусть вас не обидит, если 
я скажу, что есть вещи поважнее и о них особенно теперь следует 
говорить. 

Бесспорно, сеть школ I ступени и семилеток по Москве и Ленин¬ 
граду уже теперь может выдержать всеобщее обязательное обучение. 
Но мы развертываем работу вширь, мы часто недооцениваем работу 
вглубь, Я — коммунист, обществовед и заместитель заведующего школой 
II ступени. Я — молодой педагог, но и за два года своей работы я столк¬ 
нулся с вопросами, за разрешение которых давно бы следовало 
взяться. 

Это вопросы об успеваемости рабочих ребят, а уж, как следствие, 
и вопрос регулирования социального состава высшей школы, сверты¬ 
вания или развертывания рабфаков и ряд других вопросов. 

Сначала об успеваемости в зависимости от пола. Я прошлый год 
проделал работу по учету успеваемости девочек и мальчиков и получил 
следующие цифры: 


Предметы. Математика. Физика. 
Неуспев. мальчики. . . 74(27%) 52(19,5%) 


Общество- Родпой язык, 


ведение. навыки. 
49 (18%) 124(46%*) 


Всего 

учеников. 

207(100%) 


Неуспев. девочки ... . 101 (36»/ 0 ) 86(31,%) 61 (220/ 0 ) 147(53%) 277(100%) 


Затем, когда я просмотрел успеваемость девочек в зависимости от 


Математика. 


социального положения, то получил следующую картину: 

Предметы. Математика. Физика, 

ведение. 

Рабочие. 48 (79%) 87 (86%) 54 (63%) 

Служащие. 13 (21%) 14 (14%) 32 (37%) 


Родной язык, 
навыки. 

113 (77%) 
34 (23%) 


Эти цифры говорят о том, что рабочая семья недооценивает зна¬ 
чение учебной работы девочек, перегружает их различными хозяйствен¬ 
ными заботами, а ведь это не просто деловой вопрос — это вопрос полити¬ 
ческий. Наши женотделы переделывают «бабу» в женщину, гражданку, 
коммунистку, школа должна занять в работе их видное место, ибо при 
такой успеваемости они далеко пойти не смогут. Посмотрите средний 
процент девушек по вузам, я убежден, что они более 30 % 1 не составят. 
Почему? Лично я считаю, что приведенная мною причина, если не 
является основной, то во всяком случае является одной из основных. 
Над этим следует серьезно подумать. 
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Но несравненно более важное значение имеет вопрос социального 
соотношения успеваемости. 

Для характеристики привожу цифры. (Отобр. типичн. рабочие и 
типичн. служащие.) 

Мятамя- Обще- Родной язык. Всего 

Предметы. Физика, ствоведе- учеников. 


Рабочие веуспев. . 65 (34%) 60 (30%) 50 (26%) 73 (38%) 109 (57%) 193 (100%) 
Служащ. неуспев. 36 (25%) 40 (28%) 28 (20%) 32 (23%) 66 (47%) 141 (100%) 


Эти цифры говорят с достаточной убедительностью сами за себя, 
хотя описываемая школа находится на окраине, за Бутырской заставой, 
где категория служащих по своим семейно-бытовым условиям стоит 
значительно ближе к рабочим, чем в городе. 

Но еще характернее следующая таблица: 

Распределение учащихся по группам и социальному положению. 

„ . „ . . , я 7 Всего 

Группы. 123400 учеников 

Рабочие . 67 (66%) 78 (62%) 71 (53%) 74 (55%) 117 (640/ 0 ) 103 (55%) 36 (33%) 546 (55%) 

Служащие. 34134%) 48 (38%) 63 (47%) 60 (45%) 66 (36%) 75 (45%) 74 (67о/ 0 ) 420 (45%) 


Обращают на себя внимание 1-я, 5-я и 7-я группы. 

Больший процент 5-й перед 4-й и большой процент в 1-й группе, 
обгоняются регулированием приемной комиссии. Как в 1-ю, так и в 5-ю 
группы принимаются в первую очередь рабочие, а затем уже служащие, 
и поэтому значительная часть служащих остается за бортом и попадает 
в другие школы, где наплыв меньше, но затем начинается отсеивание 
рабочих; так, в 1-й группе рабочих больше служащих на 32%', в 4-й 
уже только на 10 %. Затем в 5-й—-опять на 28%, в 6-й —уже только 
на 10%, и совершенно неожиданно меняются роли в 7-й группе, где 
служащих больше рабочих на 34%. 

Несомненно, что между этими двумя таблицами существует тес¬ 
ная связь. Плохая успеваемость рабочих детей неизбежно ведет к пони¬ 
жению рабочего ядра и тем самым к росту ядра служащих. Особенно 
интересны в этом отношении 6-я и 7-я группы. В этих группах — ребята, 
достигшие 14—16 лет, и заботливые родители спешат как можно скорее 
пристроить своих детей на производство в бронто подростков, в фабзавуч 
и т. д. У нас почему-то до сих пор не вошло в привычку смотреть на семи¬ 
летку как на школу начальную нормального типа, которую обязан кон¬ 
чить всякий ребенок независимо от того, будет ли он инженером или будет 
молотобойцем; рабочие смотрят на школу-семилетку как на учреждение, 
в котором готовят интеллигенцию. С этим неверным взглядом никем и 
нигде не велась и не ведется борьба. Кстати комсомолу нужно пере¬ 
смотреть вопрос о возрасте в приеме на производство: нужно бы запре¬ 
тить доступ на производство до 16 лет, иначе это медвежья услуга ра¬ 
бочей молодежи. 

Вообще в отношении пропаганды школьного строительства в рабо¬ 
чем классе нами если не ничего, то почти ничего не делается. Особенно 
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в этом отношении неправильна политика профсоюзов. Я не знаю ни 
одного профс’езда, где бы этот вопрос стоял. Я сомневаюсь, обсуждали ли 
хоть раз где-нибудь его на заседаниях культотделов ЦК и губотделов. 
Вряд ли. Когда мы, низовые работники школы, обращаемся в низовые 
профорганизации, фабзавкомы, то встречаем полнейшее безразличие; 
в равной мере это относится и к низовым парторганизациям. Водь до сих 
пор случаи, когда завшколой отчитывается на окрестных производ¬ 
ственных предприятиях, являются редким исключением, а ведь если 
спросить рабочею и в особенности работницу, чего бы они больше всего 
хотели от советской власти, то после жилищных дел они назовут воспи¬ 
тание детей, т.-е. главным образом школу. Существует прекрасная по 
своим задачам организация, которую можно назвать детищем револю¬ 
ций — «совет содействия школе». Однако обойдете все 500 школ Москвы, 
и вы не найдете ни одного работоспособного совсода, ибо такое учрежде¬ 
ние может быть работоспособным, когда существует между ним и проф¬ 
организацией, а через нее и с массой связь. Связь тесная, органическая, 
но такой связи нет. Сотни раз мы ставили перед райкомами ВКП вопрос 
считать работу в совоодах партработой, ничего не помогло, — на словах 
соглашались, а на деле, за кого ни возьмись, — десятки партобязанностей 
на предприятиях, и никакая сила их не способна освободить от работы, 
чтобы целиком отдаться работе в школе. У нас существует много 
обществ, посвященных форсированному культурному росту: ОДР, ОДСК, 
ОДН, но нет общественной организации, которая бы помогала школе, 
а я думаю, что общество друзей советской школы для нас сейчас, пожа¬ 
луй, самое необходимое. 23 декабря минувшего года в школе, в которой 
я работаю (№ 76, Красная Пресня), происходило бурное родительское 
собрание, причем все споры велись вокруг вопроса об учебных успехах 
рабочих ребят, о составе 7-х групп, причем все вопросы были подняты 
самой аудиторией. 

■«, 0 чем они говорили? 

«Мой сын плохо учится, потому что я сам неграмотен, да и некогда 
мне ему помогать; вот вы говорите — на второй год он будет переросток, 
куда же ему как не на биржу, где же ему за интеллигенцией угнаться?» 

И, примерно, все в этом духе. 

Я поинтересовался, какова семейно-бытовая обстановка учащихся 
рабочих ребят и как она влияет на учебу, и вынес ужасное впечатление. 

Уже не говоря о комнате, учащиеся не только стола, но часто даже 
края стола не имеют. Табачный дым, теснота, ругань, галдеж, нередко 
пьянка гонят ребят и девчат на улицу, а улица берет их под свой без- 
надэор и соответствующим образом обрабатывает. 

Ведь откровенно говоря, наиболее недисциплинированные ученики 
в школе — дети рабочих. Меня теперь уже не удивляет сильно развитый 
среди рабочих ребят антисемитизм. Я недавно был поражен, как один 
из учеников, пятнадцатилетний мальчик, с силой ударил свернутой тет¬ 
радью незнакомую ему девочку из другой группы и с искренней нена¬ 
вистью и зверским выражением лица прокричал: «Ух вы жиды-паразиты, 
подождите!» Этот мальчик —сын- металлиста, члена ВКП(б), бывшего 
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путиловского рабочего, в отношении антисемитизма человека безупреч¬ 
ного. Спрашивается, где почерпнул этот мальчик подобное настроение, 
как не на улице. 

То же в отношении обывательских взглядов на партию, вождей 
идейность, коммунизм. 

Рабочие на этом собрании предлагали, вернее — просили, за их 
счет вырвать ребят с улицы, организовать досуг ребят в стенах школ, 
чтобы тем самым дать им возможность учиться в равных условиях 
с детьми служащих; я настоял на отклонении этого предложения, но 
- в свою очередь выдвинул другое: 

Организовать при школе одну-две рабочие комнаты, где ребята под 
руководством особо оплачиваемых педагогов могли бы готовить уроки. 

Само собой понятно, что этим вопрос не исчерпывается, но на это 
необходимо пойти; эти расходы не так уж велики, но они нужны для 
рабочих и в конечном итоге выгодны. 

Ведь никто из нас не считает рабфак школой нормального тина; 
рабфак потому и существует, что сейчас вторая ступень не может нам 
обеспечить пролетарского состава высшей школы, а ведь рабфаковец 
в среднем кончает школу в 30 лет, тогда как второступенец — в 22 года. 

Улучшив учебу рабочих ребят в средней школе, мы затратим гроши, 
а сэкономим рубля. Это вопрос и политики и экономики. Я уже не го¬ 
ворю о том, что большинство рабфаковцев имеют рабочую квалификацию, 
т.-е. в них вложен капитал, который не используется. Я не могу не при¬ 
вести еще нескольких цифр, касающихся учтенных мною учеников, окон¬ 
чивших в прошлом году 7-ю группу: 



Рабочие . 

Служащие . . . . 


Окончили 
7-ю труп. 


Пошли в спец 
и др. уч. зав. 
и на курсы. 


' На производ¬ 
ство. 


На биржу тру¬ 
да и пр. места. 


19 6 9 4 

•>а 17 — 5 


Заканчивая свою, весьма не систематически изложенную статью, 
я считаю, что на приведенных мною фактах нужно заострить внимание 
советской общественности. 

Надежда Констстантиновна, я посылаю вам материал в надежде 
найти в вас единомышленника. 

Я очень прошу вас, если это можно и нужно, напечатать мое письмо 
в «Правде» с соответствующими комментариями с вашей стороны. 
Затем, если найдете нужным, перепишите ее на машинке и раздайте 
другим заинтересованным товарищам. Вас я избрал жертвой своего 
длинного и нескладного письма потому, что знаю вас. как горячего сто¬ 
ронника усиленного внимания школе. 

Очень прошу сообщить, как вы предполагаете использовать мое 
письмо. Одно только прошу иметь в виду, что нас, низовых работников, 
педагогов-коммунистов, затронутые вопросы очень волнуют. 

В. Мурип. 
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При этом опыт московских »школ авторы старались использовать так, чтобы 
сделать доступным применение экскурсионных достижений и в провинциальном 
городе. Часть статей составителям удалось построить и на основе учена ошыта 
провинциальных городских школ. 

К достоинствам статей сборника следует далее отнести то, что они не 
перегружают детей сухим, серьезным, трудным для этого возраста материалом. 
Экскурсии строятся интересно, порою красочно, увлекательно. Многое в лих 
способно захватить и педагога и детой. Тал именно и нужно строить экскур¬ 
сии в школе I ступени. Нередко вы встретите в статьях, напр., отказ от спе¬ 
циального вопросника, или анкеты, от собирания подробных статистических дан¬ 
ных. И это неплохо. Такие данные можно в случае надобности получить дру¬ 
гими путями. На экскурсии же надо дать возможность как можно ярче видеть, 
наблюдать, чувствовать, переживать. 

О недочетах, имеющихся в сборнике, нельзя не сделать два-три небольших 
замечания: в некоторых экскурсиях чувствуется, что тут намечается, пожалуй, 
ссгишком много на данный срок новых понятий дли детей, иногда новых навы¬ 
ков; это имеет место, например, в статье об экскурсии л библиотеку, в Лом 
крестьянина, на электростанцию. Автор статьи об экскурсии ѵ Дом ирестьяни- 
на настолько увлекается описанием того, что есть в этом учреждении, что за¬ 
бывает говорить о том, что делают во время экскурсии де-пи и педагог. 

Экскурсия на фабрику берет конкретным об'ежтом редко встречающееся 
производство. Если статья об этой экскурсии зависела от имеющегося в распо¬ 
ряжении составителей опыта, то нужно было бы дать указания о том, как 
применить описанный в данной статье опыт к экскурсиям на фабрики с другими 
видами производства. 

Есть кое-какиѳ недочеты и в некоторых экскурсиях природоведческого 
типа, например, такие вопросы, как: «Зелены ли деревья или пожелтели?», 
«Есть ли в саду птицы?» — не дают никакой работы детской мысли, они 
вызывают только однословные ответы (см. статью «Городской сад осенью», 
стр. 24). 

Маленькое замечание о заглавии сборника: он назван «На каждый день». 
Заглавие странное. Было бы неправильно, если бы каждый день школа зани¬ 
малась экскурснрованием или обработкой материала, собранного на экскурсиях 
и тем самым всю свою работу поставила бы в подчиненное положение экскурси- 
онному методу, как главнейшему. И составители сборника этого не думали. 
Если вуяоно было придумать для сборщика красочное привлекающее название, 
то лучше было бы взять какое-нибудь другое, а заглавие «На каждый день» 
может породить недоразумения. 

Указанные недочеты нолььзя, конечно, назвать крупными недочетами. Она 
во всяком случае не мешают признать сборник весьма ценным практическим 
методическим руководством, которое очень нужно каждому городскому учителю 
I ступени. Мы приветствуем намерение Экскурсбазы издать аналогичный сборник 
и применительно к деревенской школе. 

А пока этого сборника ещо нет, рецензируемый здесь городской сборник 
мы бы могли рекомендовать и для районных учительских библиотек. В нем 
сельский учитель может для себя почерпнуть -много полезного. 


Е. Есипов. 


Приложение 


и 

СИСТЕМАТИЧЕСКИЙ УКАЗАТЕЛЬ К ЖУРНАЛУ „НА ПУТЯХ К НОВОЙ 
ШКОЛЕ" за 1927 г. 

I. «ОКТЯБРЬ 1917 —1927». Крупская, Н. Важная проблема. Ф6 1, 

а) Октябрьская революция Йрупсная, Н. Воспитательная роль 


и просвещение. 

Крупская, Н. Ленин о просвещении и 
иародном учителе. № 10, стр. 3—б. 

Луначарский, А. В. Лак мы заняли ми¬ 
нистерство народного просвещения. № 10, 
стр. 5—9. 

Лепешинский, П. На заре советского 
просвещения. № 10, стр. 9—16. 

Познер, В. С’езд учителей-интернацио- 
налистов. № 10, стр. 16—23. 

Шульгин, В. Как мы начали работать. 
№ 19, стр. 24—28. 

Менжинская, Л, Первые шаги Нарком- 
проса. № 10, стр. 28—32. 

б) Наши достижения. 

Крупская, Н. Пройденный путь. № 10, 
стр. 33—36. 

Кипарисов, Ф. Всесоюзный учитель¬ 
ский с езд. № 10, стр. 36—40. 

Крупская, Н. Роль учительницы в рас¬ 
крепощении работниц и крестьянок. 
№ 10, стр. 40—41. 

Пистрак, М. Школа на под’емѳ. (№ 10, 
стр. 42—47. 

Шульгин, В. Н. Достижения и (пер¬ 
спективы. № 10, стр. 17—53. 

Шульгин, В. Н. Советы учат. № 10, 
стр. 53—59. 

Виленская, М. Дошкольное воспитание 
и Октябрь. № 10, стр. 50—75. 

•Нечаев, Н. Школа фабрично-заводского 
ученичества. № 10, стр. 75—84. 

Огородников, И. Десять лет. М/ 10, 
стр. 84—03. 

в) Педагогическая печать до и после 
Октября. 

Петрова, В. Журнал министерства на¬ 
родного просвещения. № 10, стр. 94—03. 

Иоанисиани, А. Дореволюционные пе¬ 
дагогические журналы. № 10, стр. 98—102. 

Кипарисов, Ф. Советская педагогиче¬ 
ская книга и просвещенческая печать за 
10 лет. № 10, стр. 102—107. 

II. ОБЩИЙ ОТДЕЛ. 

Емельянов, И. О нулевых группах в 
школе. № 12, стр. 23—25. 

К. Н. О самообразовательной работе. 
№ 9, стр. 3—5. 


учителя. № 1, стр. 18—20. 

Крупская, Н. Естествознание в школе. 
№ 5/6, стр. 3—6. 

Крупская, Н. XV с'езд партии и за¬ 
дачи, стоящие перед просвещенцами. 
№ 12, стр. 25—27. 

Крупская, Н. Школа и самообразова¬ 
ние. № 2, стр. 3—7. 

Павлов, Н. Вопросы дня в деле народ¬ 
ного образования. № 4, стр. 10—15. 

Пистрак, М. М. Недопустимые уклоны 
в школьном деле. XI 11, стр. 8—22. 

Пистрак, М. М. Режим экономии и 
школа. № 1, стр. 8—17. 

Пистрак, М. М. Режим эвошю.чии и 
школа. № 2, стр. 7—13. 

Суворовский, А. Распад орфографии. 
№ 12, стр. 8—16. 

Шульгин, В. Н. Педагогика переход¬ 
ной эпохи. № 9, стр. 5—15. 

III. СИСТЕМЫ НАРОДНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ. 

Г—о, Ек. Системы народного образо¬ 
вания в капиталистических странах. 
№ 12 , стр. 112 —. 118 . 

Гуро Ек. Школы города 'Вапннеткн. 
№ 5/6, стр. 149—(154. 

Гуро. Ек. Обучение ищросткс® в Ан¬ 
глии. № 12, стр. 102—111. 

Ильин, Н. Структура и характери¬ 
стика школьных ступеней в северо-аме¬ 
риканской системе народного образова¬ 
ния. X) 12, стр. 90—102. 

Радченко, А. О дополнительной школе 
для работе - крестьянских подростков. 
АН 12, стр. 16—23. 

IV. ВОПРОСЫ ПЕДОЛОГИИ. 

Блинников, А. Дарпитание д 6те й без 
наказания. № 5/6, стр. 6—10. 

" Залкинд, А. Ь. Первое педологическое 
совещание. № 3, стр. 121—123. 

Образцов, Ал. Опыт применения ме¬ 
тода проектов к занятиям по педологии. 
X? 11, стр. 77—82. 

И. Н. Р. 8. № 11, стр. 82-83. 

Оршанцев, С. Материалы к изучению 
современного школьника. XI 7'8, стр. 
75—82. 
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V. ВОПРОСЫ СОЦИАЛЬНОГО 
ВОСПИТАНИЯ. 

I. Детский труд. 

Б. А. Работа по НОТ'у. (Впечатления 
от одной школьной выставки.) № 9, 
стр. 43—48. 

Виннер, 0. Выставка трудовых посо¬ 
бий. 74 11, стр. 118—122. 

Г р—ева, Г л. Опыт изготовления само¬ 
дельных приборов по физике. № 12, 
стр. 57— 4о. 

Ершова, М. Игольно-швейный труд в 
школе, как фактор трудового воспита¬ 
ния. № 2, стр. 58—60. 

К. А. Кооперативное общество детей 
кролиководов. № 5/6, стр. 76—80. 

' Катанская, А. Школа кройки и шитья 
при доревеиском клубе подростков. № 2, 
стр. 72—77. 

Натанская, А. Вязальная мастерская 
при деревенском клубе подростков. 
№ 5/6, стр. 56—58. 

Кокорева, Н. Работа на школьных 
огородах. № і'.8, стр. 97—102. 

Корст. Н. Формы и методы вовлече¬ 
ния детей в сельскохозяйственный труд. 
Л» 7/8, стр. 51—59. 

Лекторский. Конкурс учащихся Миш- 
кинской школы II ст. № 9, стр. 41—43. 

Розанов, И. Пути и формы вовлечения 
детей и подростков в работу над трудо¬ 
вой культурой. Л» 4, стр. 15—29. 

Розанов, И. Из современной практики 
введения труда в школе. № 9, стр. 36—39. 

Сергиевская, Н. Детские интересы н 
переживания в области сельскохозяй¬ 
ственного труда. № 4, стр. 100—103. 

Шабалов, С. Электромонтажная ма¬ 
стерская ленинградского института со¬ 
циального воспитания. № 5/6, стр. 67—76. 


III. Р. Участие жилсоюзов в расшире¬ 
нии дошкольной сити. 74 5/6, стр. 61—66. 

4. ФЗУ. 

Крупская, Н. К. Речь на всесоюзном 
совещании школьных работников 2 июля 
1927 г. № 9, стр. 86—93. 

Нечаев, Н. Школа фабрично-заводского 
ученичества. № 10, стр. 75—84. 

5. II ступень. 

Левин, К. Педагогический уклон во 
втором концентре школ П ступени. 14 5,6 
стр. 130—134. 

Гулида, И., и Соловьев, Г. Опыт про¬ 
фессионализации 2-го концентра дере¬ 
венской школы Ц ступени. № 5/6, 

стр. 49—56. 

6. Школа крестьянской молодежи и 
рабоче-крестьянских подростков. 

Крупская, Н. К. Коллективная работа 
в школе (доклад). >8 3, стр. 115—120. 

Радченко, А. О дополнительной школе 
для рабоче-крестьянских подростков. 
№ 12, стр. 16—23. 

7. Летняя школа. 

Катанская, А. Конференция по летней 
школе. № 4, стр. 134—141. 

Луньянец, И. Опыт проведения летней 
работы по методу проектов. Л® 3, стр. 
82—94. 

Полетаева, М. К вопросу о летней 
школе. >8 5/6, стр. 19—26. 

Учащиеся 4-го класса Орлова, И., Ад¬ 
лер А., Смоленская А., и уч. Тепленно, 

Р. На летней практике. № 5/6, стр. 43—49. 

Шульгин, В. Летняя школа (доклад). 
№ 3, стр. 103—110. 


2. Беспризорность. 

Кириенко, А. Труд как выход из бес¬ 
призорности (доклад). № 2, стр. 89—99. 

Кириенко, А. Всероссийская конферен¬ 
ция работников детских домов. № 12, 
стр. 69—75. 

Лившиц, Е. Совещание методической 
комиссии СПОН. ИМ» 2, стр. 78—88. 

Шабалов, С. Республика ШКИД (до¬ 
клад). № 5/6, стр. 135—138. 

Черникова, Л. Из жизни московских 
ребят-газетчиков. № 7/8, стр. 102—107. 

Шмуклер, Регина. Профилактика бес¬ 
призорности, второгодничества и хули¬ 
ганства. № 5/6, стр. 59—61. 

3. Дошкольное' воспитание. 

Виленсиая, М. М. Дошкольное воспи¬ 
тание и Октябрь. № 10, стр. 59—75. 

Моложавый, С. Игра и труд в дошколь¬ 
ном возрасте. 74 2, стр. 61—66. 

Федяевская, В. Особенности работы в 
дошкольной читальне. № 9, стр. 79—83. 

Чучина, А. Первый рабочий детский 
сад в Сибири. 74 11, стр. 88—89. 


8. Педагогический опыт. 

Александрова. Опыт работы по обще¬ 
ствоведению. № 11, стр. 64—77. 

Бакулина, Л. Небольшой опыт по 
устройству праздника. Л® 3, стр. 55—60. 

Булатов, Н. Педагогическая работа во¬ 
круг журнала «Знание — сила». № 7/8, 
стр. 64—72. 

Гр—ева, Гл. Опыт шелководства в 
кружке юннатов. 74 9, стр. 58—60. 

Дадыкин, В. Шесть дней на опытно¬ 
показательной базе. 74 3, стр. 73—77. 

Дмитриев, Ан. Опыт изучения трак¬ 
тора. 74 9, стр. 40—41. 

Дрейцер, ф. О работе с газетой. 74 И, 
стр. 48—52. 

Емельянов, И. Клубный час в школе. 
74 11, стр. 63—64. 

Емельянов, И. О привлечении обще¬ 
ственных организаций (секций горсовета 
и сельсовета) ближе к школе. 74 12, 
стр. 60—62. 

Лебединский, А. Н. Опыт работы по 
ремеслу в школах П ступени. 74 О, 
стр. 56—68. 
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Романова, Ел. Звеньевая система в 
школьном самоуправлении. 74 3, стр. і 
65—69. 

Соколов, П. А. О самоуправлении уча- і 
щихся. 74 3, стр. 50—54. 

Танкова, Л. Кино в школе. 74 11 , і 
стр. 58—62. 

Теренец- Климович, В. Огенгазета в 
группе. 74 11 , стр. 53—58. 

Шульгин, В. Н. Новосибирск. 74 9, і 
стр. 111—120. і 

9. НАЦМЕН. 

Блинников, А. Родной язык и ребенок. 

74 9, стр. 24—35. 

Дрейцер, Ф. Из опыта работы в на¬ 
циональной школе. 74 7/8, стр. 82—86. 

Нрупская, Н. К. Об интернациональ¬ 
ной и национальной культуре (доклад). 

74 7/8, стр. 39—50. 

10. Иностранные языки. 
Архангельская, А. Опыт работы но 
немецкому языку во 2-м концентре на 
5-м году обучения. 74 3, стр. 60—65. 

11. Рассказывание. 

Кордес, Валентина. Новая форма ра¬ 
боты с живым словом в школе. 74 12, 
стр. 51—57. 

Покровская, А. Рассказывание в шко¬ 
ле. 74 7/8, стр. 12—18. 

12. Физкультура. 

Арямов, Ив. О влиянии физической 
культуры на детский организм. 74 3, 
стр. 69—73. 

VI. ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ 
РАБОТА ШКОЛЫ. 

Дучинсний, Ф. Школа и сельское хо¬ 
зяйство. 74 3, стр. 99—103. 

Еголин, А. Общественно - необходимая 
работа школ II ступени. 74 2, стр. 67—71. 

Петрищева. Опыт проведения обще¬ 
ственно-полезной работы. 74 12, стр. 
63—07. 

Полетаева, М. Работа о дворовыми 
детколлективами. 74 12 , стр. 28—50. 

С. С. «Двухнедельник» в школе. 74 12, 
стр. 67—68. 

Чрезвычайно важный почин. 74 4, 

•стр. 104—105. 

Шацкий, С. Живая работа. 74 3, стр. 
15—25. 

Шацкий, С. Живая работа. 74 4, стр. 
1—9. 

VII. ВОПРОСЫ ВНЕШКОЛЬНОЙ 
РАБОТЫ. 

Аничкова, С. «Красные ребята» и их 
руководители. 74 11, стр. 39—48. 

Браиловская. Б. и Рапопорт, Э. Опыт 
работы оправочного кружка в детской 
читальне. 74 3, стр. 77—82. 

Зайков, А. Изокружки в клубах и пер¬ 
вая выставка их работ. 74 1, стр. 24—29. 


Зайнов, А. Киноопасностаун борьба о 
нею. 74 2, отр. 13—18. 

Зеленко, А. Материальная культура 
н дети. 74 9, стр. 94—111. 

Зеленко, Анна. Танцы во внешколь¬ 
ной работе. 74 7/8, стр. 36—30. 

Кириенко, А. Газета среди детей. 

74 11 , стр. 111—118. 

Нондратюк, А. Н. Из опыта научной 
организации трУда в переплетной ма¬ 
стерской. 74 9, стр. *49—58. 

Кордес, Валентина. Организация дет¬ 
ских утренников. 74 11, стр. 31—39. 

Круленина, М. Методические задачи 
внешкольной работы с детьми. 74 7/8, 
стр. 59—63. 

Курбатова, Н. Кружок рисования. 74 9, 
стр. 58—60. 

Лебедева, П. Занятия музыкой в клу¬ 
бе «Детский уголок». 74 9, стр. 70—74. 

Менжинская, Ю. Ближайшие задачи в 
области кино для детей. 74 3, стр. 5—15. 

П. М. Шумовой оркестр в клубе. 74 5/6, 
отр. 26—32. 

Полетаева, М. Детское дело. 74 2, 
стр. 30—48. 

Правдолюбов, В. К. Кино и учащиеся. 
74 2, стр. 19—30. 

Прудникова, Евг. Игра в школе и во¬ 
круг школы. 74 11, стр. 22—30. 

Радченко, А. О домоводстве. 74 7/8, 
стр. 107—115. 

Родин, А. Коллективно-интеллектуаль¬ 
ные игры во внешкольной работе. 74 7/8, 
стр. 32—36. 

Родин, А. Организация віпешкольной 
работы в детских больницах. 74 7/8, 
отр. 115—122. 

Самарина, Г. Читальня клуба «Дет¬ 
ский уголок». 74 9, стр. 75—79. 

Совещание по вопросам детского и 
школьного кино. 74 3, стр. 111—115. 

Херсонская-Потемкина, В. Кукольный 
театр и петрушка. 74 7/8, стр. 6—11. 

VIII. ДЕТКОМДВИЖЕНИЕ. 

Доклад т. Крупской на тему «Пионѳр- 
движениѳ и школа». 74 7/8, стр. 123—137. 

Зорин, В. Пионеры за рубежом. 74 4, 
стр. 141—147. 

Обращение. Центральный пионер-ка¬ 
бинет при ЦБЮП ЦК ВТЖСМ к пио¬ 
нер-работникам, педагогам, врачам и 
всем, интересующимся деткомдвиже- 
нием. № 12, стр. 80—81. 

Тимкин. Пионеры Севера должны на¬ 
чать работу. 74 12, стр. 75—78. 

Эрнст. Реакционный поход против ин¬ 
тернационального коммунистического 
детского движения. 74 7/8, стр. 143—146. 

IX. ВОЕНИЗАЦИЯ. 

Галушко, Д. Вопросы военизации в 
1 школах соцвоса. 74 9, стр. 84—85. 

Г—ов, Р. О военной работе школ н учи¬ 
телей. 74 11, отр. 90—91. 

Крупская, Н. Школа и учитель перед 
лицом опасности войны. 74 7/8, стр. 3—6. 
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Руднев. Задачи школы в связи с воен¬ 
ной опасностью. 16 9, стр. 15—23. 

X. ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ 
ОТДЕЛ. 

Программа по труду в школе I сту¬ 
пени. Л? 5,6. стр. 81—129. 

Программы деревенской школы I сту¬ 
пени . 16 1, стр. 42—51. 

Ямалаев (зав, педтѳхникумом г. Бело- 
бея). Учебный план в педтехникумах. 
№ 7,8. стр. 175—177. 

Андреев, А. Литература и родной 
язык в школах крестьянской молодежи. 
№ 3, стр. 35—49. 

Шапошников, И. Н. Комплекс и на¬ 
выки. 16 3, стр. 26—34. 

Шацкая, Вал. Отчот о музыкальной 
работе и очерки работы в опытной стан¬ 
ции. № 1, стр. 52—59. 

XI. УЧЕТ. 

, Виккер, О. Форма учета школьной ра¬ 
боты. № 3, стр. 95—99. 

XII. ВОПРОСЫ УЧЕБНИКА И 
ДЕТСКОЙ КНИГИ. 

Крупская, Я. К вопросу об оценке дет¬ 
ской книги. № 1, стр. 30—33. 

Н. С. Б. Праздник книги в 3-й школе 
Моно имени Карла Маркса. № 7,8, 
стр. 86—92. 

Основные требования к детской книж¬ 
ке. № 3, стр. 1—5. 

Розанов, И. О технической книге для 
подростка. № 1, - стр. 33—41. 

Смушкова, М. Итоги конференции дет- 
библиотекарей. № 4, „стр. 126—134. 

Чупырина. Методы работы с книгой 
в школе. № 7,8, стр. 18—32. 

Шейнберг, А. К вопросу о типе крао- 
ведного пособия для школы. 16 1, стр. 
20—24. 

* XIII. ПЕРЕПОДГОТОВКА. 

Пенюгин, А. Из опыта летних курсов 
по повышению квалификации работни¬ 
ков соцвоса на местах. № 12, стр. 81—90. 

XIV. ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПЕЧАТЬ. 

Шульгин, В. Н. Задачи педагогиче¬ 
ской печати. № 11, стр. 3—8. 

Кипарисов, Ф. Советская педагогиче¬ 
ская книга. № 4, стр. 106—110. 

Кипарисов, Ф. Советская педагогиче¬ 
ская книга и просвещенская печать за 
10 лет. № 10, стр. 102—107. 

XV. ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ 
ПРОСВЕЩЕНИЕ. 

П. Л. О педагогическом просвещении 
и педагогической пропаганде среди тру¬ 
дящихся. № 1, стр. 71—81. 

Лившиц, Е. Рабочие о педпросвеще- 
нин. № 5/6, стр. 33—12. 


№ ? 


XVI. НАУЧНО¬ 
ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ 
СЕКЦИЯ ГУС’а. 

Аниист, О. Основные моменты произ¬ 
водственного плана Научно-педагогиче¬ 
ской секции ГУС'а. 16 12, стр. 3—7. 

Зомбе, Е. Пленум Научно-педагогиче¬ 
ской секции ГУС’а. № 4, стр. 110—119. 

XVII. С’ЕЗДЫ, КОНФЕРЕНЦИИ И 
СОВЕЩАНИЯ. 

Е. А. К конференции словесников. 
№ 11, стр. 109—111. 

Конференция по учету летней дошколь¬ 
ной работы. № И, стр. 92—109. 

От оргбюро по созыву совещания пре¬ 
подавателей естествознания школ повы¬ 
шенного типа. № 12, стр. 78—80. 

Р. Совещание педагогических научно- 
исследовательских институтов. № 1, 
стр. 82—101. 

Шананин. Итоги учетно - производ¬ 
ственных зимних конференций работ¬ 
ников просвещения Тюменского округа. 
№ 7/8, стр. 72—75. 

XVIII. ЗА ГРАНИЦЕЙ, 

а) ОБРАЗОВАНИЕ. 

Г—о. Ей. Системы народного образова¬ 
ния в капиталистических странах. № 12, 
стр. 112—118. 

Гуро, Ей. Довоенное и военное обуче¬ 
ние юношества за границей. № 11 , 
стр. 122—136. 

Марголина, С. Зарубежная педагогиче¬ 
ская печать о столетии со дня смерти 
Песталоцци. № 5/6, стр. 172—178. 

Америка. 

Гуро, Е. 'Школы города (Виннетки. 
№ 5,6, стр. 149—154. 

Зеленко, А. Внепрограммпая деятель¬ 
ность в американской школе. 16 7/8, 
стр. 150—155. 

Ильин, Н. Огруктура и характеристика 
школьных ступеней в северо-американ¬ 
ской системе народного образования. 
№ 12, стр. 90—102. 

Куфаев, В. Дети-газетчики в Америке. 
№ 5,6, стр. 143—149. 

М. С. Уличные организации детей н 
малолетние преступники на службе аме¬ 
риканских политиканов. № 11, стр. 

136—145. 

Марголина, С. Родительско - учитель¬ 
ская ассоциация в Америке. № 2, стр. 
99—107. 

Англия. 

Гуро, Ек. Обучение подростков в Ан¬ 
глин. Л 1 » 12, стр. 102—111. 

(1 богохульственной и развращающей 
пропаганде. № 5/6, стр. 139—143. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Италия. 

Лабриола, Н. Школа П ступени в Ита¬ 
лии. № 1, стр. 111—114. і 

і 

Германия и Австрия. і 

Гордон, Г. Школа в Гамбурге. № 9, 
стр. 124—130. 

Гуро, Е. Сельская школа в Австрии и 
Германии. >5 1, стр. 103—111. 

Дитрих Манфред. Правительственный 
проект общегерманского школьного за¬ 
кона. № 9, стр. 121—124. 

Лифшиц. Анна. Нрофконсультации и 
школа в Германии. № 5/6, стр. 161—171. 

Лившиц, Е. Работа с трудновоспитуе¬ 
мыми детьми в Германии. № 4, стр. 
147—156. 

Румыния. 

йак осуществляются в Румынии права . 
национальных меньшинств. № 7/8, стр. 1 
155—158. 

Франция. 

Гуро, Ей. Обзор французской педаго¬ 
гической жизни и литературы за 1926 г. 

№ 3, стр. 123—131. 

Дернов, Н. Рабочий детский дом «Бу¬ 
дущее общество» во Франции. 16 7/3, 
стр. 146—150. 

Соболев, Лев. Кризис сельской школы 
во Франции. 16 5,8, стр. 154—161. 

б) ОТЗЫВЫ О ШКОЛАХ СССР. 

Марголина, С. Немецкие учителя о пе¬ 
дагогической жизни ООСР. 16 10, стр. 
108—114. 

Соболев, М. Французские учителя о 
советской школе. 16 10, стр. 115—117. 

XIX. ЮБИЛЕИ. 

Марголина, С. Генрих Песталоцци. 16 2, 
стр. 49—57. 

Юбилей А. Я. Закса. 16 1, стр. 102. 

XX. РАЗНОЕ. 

Виккер О. Выставка «Советская тру¬ 
довая школа». 16 4, стр. 119—125. 

Виккер, О. Выставка «Школа прежде 
и теперь». 16 7/8, стр. 137—143. 

Петров, Н. О работе школьных советов 
в школах I ступени. 16 7/8, стр. 92—97. 

А. БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ КНИГ. 

1. По вопросам политического 
характера. 

Что читать о Февральской революции 
1917 г. 

Бухарин, Н. «От крушения царизма до 
падепия буржуазии». Изд. «Пролетарий». 


Пионтковский, С. «Февральская рево¬ 
люция». Изд» «Прибой». 

Шелавин, К. «Очерки русской револю¬ 
ции». 1917 г., ч. I. «Февральская револю¬ 
ция». Изд. «Прибой» (Рец. Алыпова, 
И) 16 3, стр. 135—137. ѵ/ 

Л 

2. По вопросам общественной 
работы щколы. 

Весенняя общественная работа школ 
Москвы. «Московский рабочий». 1927 г. 
70 стр. (Рец. Шульгин, В. 11.) 16 7/8, 
сто. 159—160. 

Пятницкий. Вл. «Ермолинская трудо¬ 
вая советская школа». Под ред. и с пре¬ 
дисловием Л. Сосновского. «Новая Мо¬ 
сква». 1926 г., 118 стр. (Рец. Шуль¬ 
гин, В. Н.) 16 2, стр. 114—116. 

3. По вопросам педологии. 

Педологическая работа в сельской 
школе. Сборник под ред. Я. Н. Стопа- 
нога. Га/гинокая опытная -станция Нар¬ 
ком щю-сл. Москва. 1926 г., ц. 80 к. (Рец. 
Розанов, И.) 16 5/6, стр. 188—191. 

Об изучении детских коллективов. (Рец. 
Федоров, А. И.) 16 3, стр. 141—150. 

4. По вопросам детсного труда. 

Ник. Лебедев-Симонов. «Пионер-химик 
в самодельной лаборатории», стр. 122, 
ц. 50 к. «Астрономический городок из са¬ 
модельных (Приборов», стр. 59, ц. 70 к. 
« Метеорологи чесаоий городок- па само¬ 
дельных приборах», стр. 63, ц. 76 к. (Рец. 
Жарков, С.) 16 2, стр. 108—111. 

Ьенельт, А. «Ремесленный практикум 
для физики». Перепад с немецкого ишк.- 
мех. Ф. А. Пермякова, под ред. проф. 
Н. В. Андреева. ГИЗ. Москва, стр. 175, 
ц. 1 р. 50 к. 

Песоцкий, инж.-мех. «Обработка дере¬ 
ва». 4-е исправленное издание с 519 
рисунками в тексте. Изд. «Мысль». Ле¬ 
нинград, 1925 г., 256 стр., ц. 3 р. 50 к. 

Гузевич, Д. Г. «Как наточить инстру¬ 
мент». Изд. Сев.-Зап. нромбюро ВСЮС. 
Ленинград, 1925 г., стр. 21, ц. 25 коп. 

Новоруссний, Н. В. «Переплет книги и 
картонажные работы». Под редакцией н 
с предисловием М. Н. Новорусского. 
Изд. Губоно. Ленинград, 1925 г., стр. 
150, ц. 1 р. (Рец. Мура-гол.) Л? 2, стр. 
- 111 — 112 . 

Библиотека журнала «В мастерской 
природы». Серия «Для умелых рук» 
(Рец. Р. И.> 16 1, стр. 116—118. 

Пиотровский, М. «По промышлеппыіі 
мастерским». Выпуск первый. Работы 
по дереву, столярное и токарное дело, 
резьба и долбление. (Рец. Р. И.) 16 2, 
стр. 112. 
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Соломин, Е. «Мастерская деревенского 
подростка». Работы из дерева. (Роц. 
Р. И.) № 2, стр. 113. 

Труд и досуг ребенка. Сборник ста¬ 
тей под редакцией А. Гельмонта и 
А. Дурыкийа. Центральная педагогиче¬ 
ская лаборатория Моно. «Новая Москва», 
■стр. 92, ц. 85 к. (Рец. Розанов, И.) № 4, 
•стр. 156—158. 

5. По вопросам краеведения 
и географии. 

Розанов, Ф. И. Программа по изуче¬ 
нию местной промышленности низовы¬ 
ми волостными и районными краеведче¬ 
скими организациями. Из серии, изда¬ 
ваемой Иваново-Вознесенским об-вом 
краеведения и Костромским научным 
об-вом по изучению местного края. Ива. 
ново—Кострома. «Основа». 1926 г., стр. 
13, ц. 15 к., тираж 1.000 экз. (Рец. Ш. 

Л'“ 2, стр. 117—118. 

«Нижегородский край». Издание «Шко¬ 
ла и жизнь», пособие для учите¬ 
лей школ I и II ступени. Часть первая 
«Природа», стр. 90. Часть вторая «Хо¬ 
зяйство», стр. 238, ц. 2 р. 20 к. Часть 
третья «Общество», стр. 205, ц. 1 р. 90 к. 
(Рец. Крупская. Н.) Л? 1, стр. 115—НО. 

Литвиненко, Е. П., Шумова, Е. П., Крас- 
сов. А. В., Крылова. М. А. «Наш Союз» 
(СССР). Книга для чтения и работы для 
4-го года обучения. Под редакцией 
Л. Тереховой. Изд. «Работник просве¬ 
щения», ц. 1 р. 70 к. (Рец. Ф. Е.) № 12, 
•стр. 130—131. 

Словно, С. А. Сборпик краеведческого 
материала для учитрля и политпросвет- 
чика Омского округа. Рабочая книга я 
•справочник. Методические указания со¬ 
ставлены А. С. Оливко и П. А. Изпоеко- 
вым. Одобрено президиумом Гиб. метод, 
бюро совета и рекомендовано. Омск, 
стар, метод, бюро для учителей и полит¬ 
просветработников округа. Издание Ом¬ 
ского окрано. Омск, 1925 г. (Рец. Ш. А.) 
Л? 3, стір. 134— 135. 

Прохорова. «Из опыта работы краевед¬ 
ческого кружки в деревне». 2.о над. 
«Новая Москва», стр. 42. (Рец. Шульги¬ 
на, В. И.) № 2, стр. 116—117. 

6. По вопросам учебников и учеб¬ 
ных пособий. 

Учебник по вопросам воздушного фло¬ 
та. Жабров С. «Авиация и воздухопла¬ 
вание». Издание Авиахнма. 1925 г., ц. 
1 р. 60 к. (Рец. Бабаева, Н.). № 3, стр. 
141. 

По СССР. Библиотека юного пионера. 
Келлер, В. А. «В стране белой полыни», 
ц. 25 к. Келлер, Б. А. «Пешком в телеге». 
Келлер, В. А. «По черноземному краю», 
ц. 25 к. Келлер, Б А. «Под солнцем пу¬ 
стыни», ц. 25 к. Черданцев, Г. И. «Рас¬ 
сказ Джафара о Казакстане», Заха¬ 
ров, А. «Тундра», ц. 50 к. (Рец. Злото- 
рович. В.) № 3, стр. 139—140. 


Ананьин, В., Лаврентьев, А., Филюно- 

ва, М. «Деревня и город». Третья книга 
для чтения и работа. Под редакцией и 
при участии М. Вѳиграва. Изд. «Риб. 
пр.». М. 1927(г., стр. 360, ц. 1 р. 60 к. 
(Рѳц. Лагутина, 0.) № 12, стр. 129. 

О ннигах по радио для ребят. (Рец. 
Ленгннк, М.) № 3, стр. 137—138. 

Зибер, В. «Загадки электричества». 105 
споров в кружке любителей физики. Лем- 
мель, Р. «Физика труда и производитель¬ 
ных сил». (Социальная физика). (Рѳц. Р, 
И.) № 2, стр. 113—114. 

Арнаутов, В., Водолажченко. О., Езер¬ 
ский, М., Мостовой, П., Панченно, М. 
«Наше слово». Под редакцией В. Арнау¬ 
това. Книга для чтения в 4-й группе. 
2-оѳ изд., испр., ц. 90 к., стр. 271. (Рец. 
Ф-ва, Е.) № 12, стр. 130. 

Богданов, А. «Старая и новая дерев¬ 
ня». Составлена 1 для чтения и работ в 
старших группах I ступени по проспек¬ 
ту, даиному ГУСом: труд, власть, куль, 
турное состояние и связь с деревней. 
(Рец. Филатова, Е.) № 12, стр. 129—130. 

7. По вопросам книг для детского 
чтения. 

Белых, Г., и Пантелеев, Р. Рспублмка 
ШІШД. ГИЗ. Ц. 2 р. 50 к. Воскресшая 
бурса. (Рец. Крупская, Н.) № 4, стр. 
158—159. 

Сказки Мамина-Сибиряка. Изд. Мири- 
манова: 1) «Серая шейка», ц. 30 к., 2) «Ска¬ 
зка про Комара - Комаровнча — Длин¬ 
ный Нос и про Мохнатого Мишку—Ко¬ 
роткий хвост», ц. 30 к, 3) «Сказка про 
Боробья-Воробьевича и Ерша-Ершови- 
ча», ц. 80 к., 4) «Сказка про Козла У пря¬ 
мого», ц. 35 к., 5> «Лучший дрѵг», а. 30 к., 
6) «Сказка про Воропушку —Черную Со¬ 
ловушку и Желтую Птичку—Канарейку», 
ц. 30 к, 7) «Не мое дело», ц. 30 к., 8) «Рас¬ 
сказ Вуки», ц. 22 к. (Рец. Крупская, Н.) 
№ 4, стр. 156. 

Книгу многомиллионному читателю- 
ребенку. (Рец. Лилина, 3.) (N5 12, стр. 
119—129. 

«Чудодей». Ауслендер, С., — «Пугаче- 
нок». Изд. Мирнманова. 1926 г. Ауслеи- 
дѳр С., — «Случай на море». ГИЗ 
1926 г. 2-е изд. Ауслендер, С. — «Ма¬ 
ленький Хо». Изд. Мирнманова. Остроу¬ 
мов, А,—«На паровозе». Сб. ГИЗ. 1927 г., 
Михайлов, М. — «Алчхи». Изд. «Новая 
Москва. «Молодая гвардия». «Юный ле¬ 
нинец». Харьков 1926 г. Бляхтан—«Крас¬ 
ные дьяволята», Крутиков—«Васька Ко¬ 
четок». Изд. «Новая Москва». Льдов — 
«Ваня—краспый пастушок». Изд. «При¬ 
бой». 1926 г. Каманин—«Ванька Огнев и 
ого собака Партизан». Изд. «Молодая 
гвардия». 2-е изд. Громов, А. — «За об¬ 
щее дело» Шетька Жиган). Изд. Мирп- 
манова. 1926 г. Григорьев, С..—«Краспый 
бакен». Изд. ГИЗ, 1925 г. Григорьев, С. — 
«Тонькин танк». Изд. ГИЗ. 1925 г. Гри¬ 
горьев, С.,—«Паровоз Эт. 5324». Кравчен- 
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ко, А.,—‘«Как Саша стол красноармей¬ 
цем». (Рец. Лилина, 3.) № 5/6, стр. 179— 
188. 

8. По вопросам военизации. 

«Беседы о военном деле в Красной ар. 
мин». Сборник. Дли кружков военных 
знаний на фабриках, заводах, при клу¬ 
бах и школах. Изд. под редакцией 
С. Белицкого, Попова, В., и Беляева, Н. 
Изд. «Военный вестник», Москва. 1927 г., 
стр. 228, ц. 1 р. 50 к. (Рѳц. Г.> № 11 
стр. 148—149. 

Любимов, А. и Стариков, В. «Боювые 
игры молодежи». Пособие для кружков 
физкультуры, пионер-отрядов и ленин¬ 
ских полянок РККА. Изд. «Боенный 
вестник». Москва. 1927 г., стр. 246, ц. 85 к. 
(Рец. Г-ов) № 11, стр. 147—148. 

«Просвещенец и оборона страны». 
Сборник, посвященный вопросам воен¬ 
ной опасности. Изд. «Раб. пр.». 1927 г., 
стр. 95, ц. 75 к., тираж 5.000. (Рец. Г-ов) 
№ 11, стр. 146—147. 

9. По вопросам самообразования. 
Остерман, Э. «Самообразование и шко¬ 
ла». ПИЗ. 1927 г., 55 стр., ц. 45 к. (Рец. Во" 
гомазова, 3.) 7/8, стр. 160—161. 

І Б. БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ ЖУР¬ 
НАЛОВ 

«Наш. труд», орган Ярославского губо- 
но. Ноябрь—декабрь. № 11—12 (Рѳіі. 
Е. Б.) № 3, стр. 132—183. 

«Школа и жизнь», орган Нижегород¬ 
ского губоно. 1926 г., № 10 (Рец. Еси¬ 
пов, Б.) № 3, стр. 132. 

Полулярно-научный журнал «Искра». 
ГИЗ. 12 номеров в год. Цена за год 4 р. 
80 к. Москва (Рец. Б.- П. и Р. И.) № 1 
~ стр. 118—119. 

Черты современной школы по мест¬ 
ным педагогическим журналом. (Рец. 
Катанская, А.) № 7/8, стр. 169—175. 

Кто такие детиоры? (По материалам 
«Пионерской правды»), (Рец. Марголи¬ 
на, С.) № 9, стр. 131—139. 

О «Пионерской правде» (Рец. Марго- 
й лина, С.). № 7/8, стр. 161—169. 

«В мастерской природы». Популярный 
журнал естоствознапия и техники. На¬ 
учное к-во, 6 книг в год. Цена за год 
2 р. 50 к. (Рец. Р.) № 1. стр. 119—120. 

В. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
ННИГ. 

Проф. Ж. Пиаже. Представление о мире 
у ребенка (е участием И сотрудников). Па¬ 
риж. Изд. Алькав. 1926 г. Ц. 40 ф". („ВіЫіо- 
ІЬбдпе 4е РзусЬоіодіе 4‘ЕпГапІ еі 4е РМадодіе' 1 . 
•Геап Ріадеі—ргоГезяепг 4 І'ЩіѵегзіІб бе Кеи- 
сЬ44е! ѳі 41‘ІпзіііаІ -І.-З- Коиззеаи бе Сепёѵѳ. 
Ба гергбзепіаііоп (іи топбѳ сЬег 1'епГапІ. 
Атес 1е сопсоигз сіе овге соІІаЬогаІеага. Рзгіз. 
Аісап. 1926. ХЫН. 424 р.р. Ргіх 40 Гг.) 
(Рец. ШабадА.) К 12, от. 131—132. 


«Во всем, конечно, виновата школа». 

П. Т. Мюнх „ЫаПігІісЬ ізі біе йсЬиІѳ зсЪиІб" 
ѵоп Раиі Сеогд МйпсЬ. (Рец. ЗИівшиц, К.) 

№ 2, стр. 119-120. 

Э. Р. Робинсон ф. Ричардсов,-Робинсон. 
Книга дли чтения по~цбщей психологии. 

Е. К. КоЫпзоп. Г. КісЬагбзоп - КоЬіпзоп. 
Кеабіпдз іп депегаі РзусЬоІоду. СЬісадо. 
1924, р. 674. (Рѳц. Лурия, Ан.) № 2, стр. 
118-119. 

-4, 

Г. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
ЖУРНАЛОВ. 

„Ба СиНига Ророіаге 11 . Кіѵізіа беіі Ііпіоа 
іі&ііаоо 4ѳ11 Ебисагіопе ророіаго, атшо XVI, 
№№ 7—8,9—10,11 (Іииііо—адозіо, зеиешЬге— 
оЦоЬгѳ, поѵевіЬге). Мііаво. 

«Народное образование». Журнал италь¬ 
янскою союза народного образования XVI год. 
№№ 7—8,9—10,11 (июль—август, сентябрь— 
октябрь, ноябрь). (Рѳц. Лабриола, Н.) № 3, 
стр. 154—156. 

«Национальное воспитание». Оргаи но¬ 
вого воспитания. Редактор Дж. Ломбардо- 
Радиче. Год IX, январь, февраль, март, май 
1927 г. „К'ѳбисагіопѳ пагіопніе 11 , огдапо 41 
зіибіо сіѳ ('есіисагіопе пиоѵа. БігеИоге д. Бот- 
Ъагсіо. Касіісѳ. Ашю IX. (іетпаіо, ГеЬЬгаіо, 
гаагго, таддіо 1927. (Рец. Лабриоло, Н.) № 
9, стр. 139-142. 

«Педагогический журнал», Издательство 
Данте Алигиери. Милан—Рим— Неаполь. Год 
XX. Книга 1, II, III и V. 1927 год, „ЮѵІ8іа 
Ребассодіса".—Восіеіа Ёбіігісѳ Бапіе АІідЬіегі. 
МПапо— Кота—Иароіі. Ашю ХХ.Разз. I, II, 
III. V. 1927. (Рец. Лабриола, Н.) № И, стр. 
149-150. 

«Права школы». Иллюстрированный еже¬ 
недельный журнал школы и учителей. Рим. 
XXVIII год. №№ 1—7. „1 бігіШ беііа зсиоіа". 
Кіѵізіа зѳіііюаваіе іііизігаіа беііа зсиоіа е 
беі шаезігі. Кота. Ашю XXVIII- №№ 1—7. 
(Рец. Лабрио іа, Н.) № 3, стр. І52—154. 

Воспитание. „Уаязна между культурой и 
воспитанием в науие и жизни". Ежемесячный 
журнал. Издатели: Фишер А., Литт, Ноль, 
Шпрангер. Редактор В. Флитнер. Кн. 1—3, 
192о г. кн. 1—12, 1926 г. 1)іе ЕггіеЬиод. 
„МопаізсЬгіГГ Гиг сіеп 2изаттепЬаод ѵоп 
Киііиг ипсі Ёггіеішпд. іп \Ѵіззеп«сЬай ипсі 
БеЪеп". НегаиздеЬег А. РтсЪег. Тп. БіМ, Н. 
ИоЫ. Е. Зргапдег. ЗсііеиГЫеіІег АѴ. РІНпег. 
Н. 1 —3, 1925. 1 — 12, 1926. (Рѳц. Лив¬ 
шиц Е.) № 1, ст. 120-124. 

•Интернационал работников просвещения». 

№№ 1—2—3, октябрь, ноябрь и декабрь 
1926 г. „Б'іоіегпаііопаіе сіѳ Г Епяеідпетопі". 
№№—1-2-3. осіоЬг, поѵотЬге оі ббсетЬгв 1926. 
(Рец. Соболев, Лев.) № 2, стр. 121—122. 

«Воспитание». Ежѳмѳсячвый журнал. Ок 
тябрь—ноябрь, 1926 г., номер, посвященный 
вопросу единой школы „Е‘ЕбисаІіоп“. Ке- 
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ѵие МопзчеІІѳ. ОсІоЬгѳ-поѵетЪгв 1926. Митого- 
сопзасігб & Гбсоіе ипіцне. (Рец. Соболев, Лев.) 
№ 1, стр. 124-125. 

Обзор французских журналов. (Рец. Со¬ 
болев, Лев.) Л? 7/8, стр. 177—181. 


«Ориентировка в выборе профессии». Жур¬ 
нал исследования и информации о всех 
профессиях. 8-й год. Февраль—июль. 1926 г. 
Ь'ОгіепІаІіоп РгоГез8Іопе11ѳ Кеѵпе бЧНисІез еі 
4е босишѳпіаііоп зпг Іоиіез Іез ргоГеззіопз, 


№ 2 



№№ 79—84. 8-е аппбе, Гетгіег — ]иШе4. 1926. 
(Рец. Соболев, Лев). № 1, стр. 125—126. 

«Педагогический журнал». Ежемесячное 
издание. Январь—декабрь. 1926 г. „Кеѵие 
Рббародщие". РиЫісаІіоп шевзпеПѳ. Лавѵіѳг— 
беоешЬге. 1926. (Рец. Соболев, Лев.) № 3, 
стр. 150—152. ( 

XXII. ПРИЛОЖЕНИЕ. 

Будков, Е. Е. Систематический указатель к 
журналу „На путях к новой школе" за 
1926 г. № 2, стр. 123—132. 



К РИСУНКАМ. 

Читателей просят иметь в виду, что воспроизведенные на стр. 62 и 63 рисунки, по 
техническим условиям, не имеют точности факсимиле. 


ПОПРАВКА. 

В № 12 в статье Н. Н. Ильина: „Структура и характеристика школьиых ступеней 
в системе народного образования САСШ“ в примечании к стр. 90 вместо „в городах 
-Нью-Йорк, Нью-Джерзи" и т. д. следует читать: „в штатах Нью-Йорк, Нью-Джерзи и т. д. 


Редакционная коллегия. 
Ответственный редактор Н. И. КРУПСКАЯ. 

АДРЕС РЕДАКЦИИ: Яосква, Чистые пруды, 6, 3-й втаж, к. 301, телефон 5-82-93. 
Редакция журнала „НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ". 
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литературными течениями, за последним словом развития литературной тех¬ 
ники, литературного мастерства. Иногда даются и целые небольшие рассказы, 
но никогда но специально написанные для журнала, что неизбежно приводило бы 
к снижению их качества (в самом деле, кто станет давать свои лучшие вещи в 
маленький и дешевенький учительский журнальчик?), а перепечатки из лучших, 
уже вышедших. 

Следующим типом являются журналы, преимущественно методического 
характера; обслуживающие учителя в классе, на работе. Возьму английский «Ти- 
черс уорл» («ТеасЬегз \Ѵог1сЬ — «Мир учителя»), еженедельник, около а пѳч. лист., 
с большим количеством рисунков и фотографических снимков. (Кроме 3—4 первых 
страниц, все отдано проработке уроков, образчикам детских работ, играм, при¬ 
менению стандартов и проч. Журнал, в общем, никак нельзя назвать удачным. 
Общее впечатление такое, что он рассчитал на малоквалифицированного педа¬ 
гога, который притом и не собирается выходить из своих обывательских и 
молкопрофессноналыіых рамок. 

Само собою разумеется, что методическое обслуживание учителя журна¬ 
лами этого типа очень примитивно и неудовлетворительно с нашей точки зрения. 
Прежде всего, пет учета живой работы, живого обмена опытом. Все, что дается, 
дается редакцией без всякой попытки применить к тем или другим местным 
условиям. Методические промахи таких журналов доходят до курьезов, но оста¬ 
навливаться на них сейчас не буду. Впрочем, все сказанное относится, главным 
образом, к 'европейским журналам. Американские построены живее и практичнее. 

Типом серьезного делового педагогического журнала, является «Элемен- 
тари скул-джорналь» («Еіотепіагу Зсііооі Лоигпаі» — «Журнал элементарной 
школы»), издаваемый Чикагским университетом. Это ежемесячник об’омом около 
5 печ. лисчч»в, цена только 30 центов (19 коп.). 

Содержание: новости педагогической жизни (преимущественно админи¬ 
стративного характера), очень серьезные, часто научные статьи исследователь¬ 
ского характера, по самым различным вопросам, начиная с детского сада и кон¬ 
чая последними классами элементарной школы. Отличная библиография. ІВ общем, 
журнал рассчитан на неквалифицированного читателя и производит впечатление 
несколько тяжеловатое. Интересно было, копечпо, иметь оценку как этого, так и 
других журналов самим учительством, а также данные относительно их распро¬ 
странения. 

Наконец, два слова о типе журнала направленческого, претендующего на 
идеологическое руководство учительством. Надо сказать, что для наблюдателя 
со стороны такой тип журнала кажется и скучным, и совершенно ни к чему. Ма¬ 
териал подбирается искусственно, освещается искусственно, слишком замысло¬ 
вато и слишком отвлечений. Всегда много места занимает полемика. Таков «Нейѳ 
эрциунг («Иеие ЕріеІіипЕ» — «Новое восшгошие»), ежемесячный журнал группы 
решительных реформистов (религиозно-идеалн<=тіі-»о<маде направление). 7 печ. 
лист, очень убористого шрифта. Цепа—одн» марка—сраып, тельно высока, и тем 
не менее журнал едва сводит концы с концами. Рог содержание одного из по¬ 
следних номеров. 1) Дво статьи полемические, одна по Дитиіеская. 2) «Наказать 
или помочь» (юные правонарушители). 3) «ТернистыЦ 0)утъ трудовой школы». О 
школе в Испании. Сведения о немецких профтѳхничеектгх шкодах (обзоры общего 
характера). 

Единственная несомненная заслуга — хорошо іи~, „пленная библиография. 

Особняком -стоит зарождающаяся коммунистическая педпресса, но оС пей 
пока еще нельзя сказать многого. Крайний -недостаток материальных средств, 
громадность и новизна задачи — пересмотреть и переоценить всю систему бур¬ 
жуазного просвещения — чрезвычайно разнообразные стороны жизни, на кото¬ 
рые приходится реагировать, необходимость, наконец, бороться за самое право 
существования,— все это не позволяет ей пока еще развернуться по-настоящему 
и создать выдержанный тип журнала, раздвигающего, с одной стороны, мировоз¬ 
зрение учительской массы, а с другой —конкретно прорабатывающего все во¬ 
просы практики в соответствии с требованиями международного пролетарского 
движения. 

Некоторые попытки и некоторые достижения, конечно, интересны, но для 
нас эта боевая позиция, во всяком случае, уже пройденная ступень. 

Е. Гуро. 


Редакционная коллегия. 
_ Ответственный редантор Н. К. КРУПСКАЯ. 
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К ВОПРОСУ О ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РОЛИ УЧИТЕЛЯ. 

Недавно мне пришлось толковать с одним педагогом. Он развивал 
такую теорию. Надо, чтобы учитель следил эа успехами своих учеников 
и с первого же семестра разделял учеников на успевающих и неуспе¬ 
вающих. Надо привлекать учеников к обсуждению характеристик своих 
товарищей. Надо в целях учета обсуждать на родительских собраниях 
успехи учеников. Педагог считает себя советским педагогом на 100%. 

Мне вспомнилось собственное детство. Мои родители переехали из 
одной части города в другую и меня перевели (без экзамена, как одну 
из лучших учениц) из одной гимназии в другую. Мне было 11 лет. 

Я много читала, пиоала дочти совершенно без ошибок, но я совершенно 
не анала грамматики. В старой гимназии у нас бывали по четвергам 
уроки грамматики, но никто из ребят решительно ничего не понимал. 
Недели через две после начала занятий приехал в гимназию какой-то 
инспектор, в числе прочих ребят вызвал и меня и стал спрашивать 
что-то о подлежащем и сказуемом. Я откровенно сказала, что никогда 
этих слов не слыхала и что они значат, не знаю. Недовольный инспектор 
сделал выговор учительнице. Меня занесли в разряд неуспевающих и 
решили оставить на второй год. Ужасно тяжелая была для меня та зима. 

Я чувствовала себя страшно одинокой. Классная дама, возвращая ра¬ 
боты с отметками, говорила: «За черчение вы получили 12, но вам ведь 
все равно, вы остаетесь еще на год». И на долгие годы ушла у меня вера 
в свои силы, надорвались надолго нервы. 

Потом, когда я стала учительницей, я знала — надо щадить слабых 
ребят, не давать им заметить, что они менее споообны, чем другие, 
отстают. Старалась незаметно вдохнуть в них веру в свои силы. Я знала, 
ребята не должны замечать, с кем мне легче заниматься, с кем труднее. - 
Ко воем ребятам надо относиться одинаково, к трудным ребятам помягче 
немного, повнимательнее, но так, чтобы этого ребята не заметшій. И уда¬ 
валось таким путем подтягивать слабых. Что это было? Мой субъективный 
подход к детям? Нет. Лучшее учительство моего времени считало, что 
так именно надо подходитъ к ребятам. Теперь, спустя легг 30—35, учи¬ 
теля, считающие себя советскими, считают, что ребят с первого же се¬ 
местра надо делить на овец и козлшц. 

Из Литейной гимназии, где я себя чувствовала такой несчастной, 
меня перевели в гимназию, во главе которой стоял Александр Яковлевич 
Горд. Там было совсем иное, крайне внимательное, чуткое отношение 
к детям. В младших классах вовсе выведены были отметки из употре¬ 
бления, а в старших, где этого нельзя было сделать, некоторые учителя 
(Герд, известный физик Ковальский) оставили две отметки: 5 и 4. 

У Герда весь класс имел пятерку. То же было и с законом божиим. Учи¬ 
тель русского языка прибегал к таким приемам. Он говорил нам: «Вот 
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я выставил вам отметки. Очень легко могло случиться, что я неправильно 
оценил ваши знания. Я не говорю вам — окажите мне, кому я поста¬ 
вил много. Я только прошу вас оообща обсудить, кому я поставил мало, 
и я на этих учениц обращу особое внимание». И как добросовестно мы 
Іобсуждали список тех, кому, по нашему мнению, поставлено мало. Вос¬ 
питываемые в товарищеских чувствах, мы устроили забастовку в 8-м 
і (педагогическом) классе. Как педагогички, мы деясу рил и в младших 
классах, должны были вести дневники своих наблюдений. И вот нам 
предложили писать характеристики учениц тех классов, которые мы 
посещали. Мы категорически отказались. Мы заявили: пусть они ма¬ 
лыши, но они считают нас подругами, и это было бы с нашей стороны 
бесчестно предавать малышей. Если принять во внимание, что были мы 
девицы уже великовозрастные—16 —18 лет, наше заявление звучало 
очень уж смешно и глупо. Но учительский совет над нами не посмеялся, 
а разрешил нам писать характеристики анонимные. 

А сейчас советский педагог думает, что ребятам можно предложить 
обсуждать характеристики своих товарищей па предмет занесения их 
в разряд неуспевающих. 

И последнее. О родительских совещаниях. Я помню, как болез¬ 
ненно отнеслись мы к собранию родителей, которое задумали созвать 
у нас в гимназии (тогда это была новинка). Поговорив между собою, мы, 
девочки, решили уговаривать своих родителей на родительское собрание 
не ходить. То, что мы делаем в школе,— наше дело, а не дело родителей, 
рассуждали мы, чего они будут мешаться в наши отношения с учите¬ 
лями? Под влиянием моей агитация мать, помню, на родительское со¬ 
брание не пошла. Конечно, нелепо это было. Родительские собрания 
нужны, но не такие, на которых обсуждают индивидуально поведение, 
успехи каждого ученика. Это страшно нервирует детей, нервирует роди¬ 
телей. И я знаю,— бывают случаи, когда на родительских собраниях об¬ 
суждают, ленится или нет ученик, хороший он товарищ или нет, шалун 
или нет,. Мы все более вплотную подходим к вопросам воспитания, вос¬ 
питательной роли учителя. Этот вопрос почти пе затрогивался совер¬ 
шенно в послереволюционной педагогической прессе. Естественно, что 
говорилось о том, что составляло злобу дня — содержание преподавания 
в школе, труд в школе, организационные вопросы школы, самоуправле¬ 
ние, антирелигиозная пропаганда в школе, классовый состав учеников 
и т. п. Вопрос же о воспитательной работе учителя не затрогивался, 
считался разрешенным. Вопрос этот, однако, довольно остро стал по¬ 
следнее время выдвигаться жизнью, в особенности с вопросами об 
отметках, о дисциплине, о работе детдомов. Последнее время, когда 
в общей преосе стал особенно подчеркиваться вопрос о том, что без но¬ 
вого человека социализма не построить, что социализм — это не только 
вопрос политического устройства, экономического развития, но и вопрос 
перестройки всех человеческих взаимоотношений, вопросы воспитания 
должны привлечь к себе особое внимание. 

Воспитательная роль учителя определяется прежде воего теми 
отношениями, какие существуют между учителем 
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и учениками. В капиталистических странах отношения между учи¬ 
телем и учениками — это отношение между начальником и его подчинен¬ 
ными. В народной школе учитель учит, приказывает, хвалит, награждает, 
делает выговоры, наказывает, бьет. Это его права. Ученики учатся, слу¬ 
шаются, обманывают учителя, подделываются к нему. Учитель говорит: 
«я» сказал,—-этого довольно. Ученики имеют часто свое мнение, но учи¬ 
телю его не высказывают. В лучшем случае добросовестно отвечают на 
вопросы учителя. Учитель и ученики—два лагеря. Один учитель пускает 
в ход поощрения, другой — наказания, одни ученики слушаются не за 
страх, а за совесть, другие — делают вид, что слушаются. Но суть дела 
одна и та же. 

Воспитательная роль учителя при такой постановке дела сводится 
к нулю. 

Когда дело касается школ, воспитывающих ребят из привилеги¬ 
рованных классов, детей, из которых растят будущих политиков, «капи¬ 
танов промышленности» и их непосредственных помощников, взаимо¬ 
отношения между учителями и учениками меняются. Учитель действует 
уже не столько методами принуждения, сколько методами убеждения. 
В «воспитательных поселках» (ЁггіеЬипдзЬеіше) с учениками счита¬ 
ются, к их мнению прислушиваются, учеников не бьют, учитель счи¬ 
тает далее нужным каждому ушнику подавать руку. Но как ни стара¬ 
ются воспитатели отгородить «воспитательные поселки» от жизни, дают 
себя знать и тут традиционные взгляды учителя на учеников. 

Таков буржуазный тип взаимоотношений между учителем и 
учеником. 

Как дело обстояло у нас? На нашу начальную школу наложила 
сильную печать реформа 1861 года, в народные учителя шло много идей¬ 
ной публики. Детей не били в школе, о них заботились, вкладывали 
в дело обучения и воспитания ребят много заботы. Если мы будем изу¬ 
чать деревенскую начальную школу периода до 1-ой революции, до 
1905 г., мы там очень многому можем поучиться. Многие из теперешних 
советских работников с любовью вспоминают деревенскую школу, в ко¬ 
торой они учились, и своих учительниц. 

После 1905 г. очень многие из народных учителей были выброшены 
из школы. 

На ряду с земской школой существовали церковно-приходские 
школы, где ребят драли за уши, ставили на колени, но я никогда не 
слыхала, чтобы кто-нибудь помянул эти школы добрым словом. 

Городская начальная школа, как правило, была хуже земской, 
но все же и в городской школе часто бывали очень хорошие отношения 
между учителями и учениками. 

Влияние буржуазное сильнее воего сказалось у нас на средней 
и особенно на средней мужской школе. Средняя школа готовила по пре¬ 
имуществу чиновников, и по классовому своему составу (туда кухарки¬ 
ных детей не пускали), и по содержанию преподавания (много было 
школ с преобладанием мертвых языков), и по методам преподавания 
была в целом школой очень реакционной. Учитель поневоле, становился 
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«человеком в футляре». В этой школе царили отметки, экзамены, пере¬ 
экзаменовки и пр. Характерно, что у учащихся сохранялось очень мало 
воспоминаний о школе. Женские гимназии были несколько лучше. 

Октябрьская революция сломала прежде всего среднюю школу. Без 
следа выкинула за борт латынь и греческий, сломала старую учебу, ста¬ 
рые методы преподавания, выкинула из обихода отметки, экзамены, 
значительную часть старых учеников. В школу влились новые кадры 
учеников, это вначале не были дети рабочих, это не были дети крестьян, 
у них не было подготовки, между начальной школой и средней, не было 
еще смычки. В школе стоял невероятный хаос. Старые учителя не могли 
приспособиться, новых не было. В условиях разрухи средняя школа не 
могла развиваться. Но один положительный результат сказался очень 
ярко. В корне изменилось отношение между учителем и учениками. Уче¬ 
ник получил право голоса в школьных делах, завоевал себе в школе 
гражданские права, между учителем и учеником сложились новые, това¬ 
рищеские, простые отношения. Это очень бросается в глаза иностранцам. 
Какие у вас дети, удивляются они. Какие у вас — немыслимые у нас 
в капиталистических странах—отношения между учителями и учениками. 

Долгое время все внимание сосредоточивалось на массовой школе, 
на Школе I ступени. Теперь, когда наплыв детей рабочих и крестьян 
в віколу II ступени, в особенности в ее первый концентр, очень велик, 
когда в целом ряде мест она начинает превращаться в массовую школу,— 
особенно усиленно надо работать над ее реконструкцией. Администра¬ 
тивные деятели старой школы, кое-как приспособившиеся к советским 
порядкам, но в которых глубоко сидит привязанность к старой по- 
мещичье-буржуазной культуре, стараются подсунуть, под прикрытием 
новых советских словечек, гнилые балки, из которых строилась старая 
культура, — нельзя без наказаний, нельзя без строгой дисциплины, 
нельзя без экзаменов, переэкзаменовок, отметок и т. д. У некоторых 
откровенно проокальзывает презрение к новому демократическому со¬ 
ставу учащихся — они работать не умеют, тут дисциплина нужна... 

Дисциплина нужна, от отсутствия дисциплины страшно страдают 
учащнесф. Но такая дисциплина? Была рабская дисциплина, поддержи¬ 
вавшаяся кнутом и розгами. Она еще кое-где сохранилась в буржуаз¬ 
ных странах в отношении учеников народных школ. Но она отмирает. 
Зато цесто ее занимает дисциплина капиталистическая. Это дисциплина, 
основанная на единоличном соревновании. Один продвигается по обще¬ 
ственной лестнице, сметая с своего пути других. Метод воспитания капи¬ 
талистической дисциплины — индивидуальное соревнование, отметки, 
похвалы, выдвижение «наиболее одаренных», порицания, наказания, 
выбрасывание из школы, — сталкивание с того конвейера, который 
поднимает па высшие ступени материального благополучия. При этих 
методах учитель властвует, разделяя. 

Наконец, есть еще один вид дисциплины — дисциплина внутренняя, 
та дисциплина, без которой немыслим социалистический строй. О ней 
писал тов. Ленин в своей статье о субботниках. Это та дисциплина, ко¬ 
торая двигает горы, которая вызывает величайшие подвиги, которая 


делает революцию непобедимой, которая составляет силу всякой органи¬ 
зации. Внутренняя дисциплина руководит забастовщиком, руководит 
революционером, умирающим на баррикаде, руководит строителем нового 
строя. Перед ооветской школой стоит задача воспитывать в ребятах 
именно эту внутреннюю дисциплину. Воспитать ее может только 
учитель — старший товарищ ученика, работающий рука об руку 
с пионерорганизацией. Воспитание той дисциплины — величайшая 
задача, ложащаяся на советского учителя. Ее не может воспитать 
учитель — бессильный раб, прибегающий к наказаниям. Ее не может 
воспитать учитель — слуга буржуазии, разжигающий в детях эгоизм, 
бешеное самолюбие, вводящий отметки, зачеты, экзамены. Ее может 
воспитать и успешно воспитывает учитель — советский работ¬ 
ник, сознательный строитель нарождающегося социалистического строя. 
Такой учитель понимает, что внутренняя дисциплина создается не по 
приказу, что она может вырасти лишь путем укрепления, развития 
у детей товарищества, дружного, налаженного коллектива, умеющего 
■совместно работать, учиться, жить. Учителю надо помогать ребятам в их 
коллективной работе, помогать сделать ее красочнее, интереснее, углу¬ 
бленнее. Эта, столь скромная на первый взгляд, роль учителя в качестве 
помощника ребят имеет в строительстве новой жизни громадный удель¬ 
ный вес, она же вернее, чем что-либо другое, завоюет учителю горячую 
привязанность ребят. 

II. Крупская. 


XV С’ЕЗД ПАРТИИ И ЗАДАЧИ ПЕДПЕЧАТИ. 

«Частнокапиталистические слои города и деревни, смыкающиеся 
с некоторыми бюрократическими элементами советского и хозяйствен¬ 
ного аппарата, стремятся усилить свое противодействие наступлению 
рабочего класса, пытаются оказывать враждебное пролетарокой дикта¬ 
туре влияние на определенные слои служащих и интеллигенции, на 
отсталые слои кустарей и ремесленников, крестьян и рабочих. Это влия¬ 
ние проявляется также в области культурно-политической и идеологи¬ 
ческой (проповедь сменовеховства, лозунг кулацкого «крестьянского 
союза», шовинизм, антисемитизм, проповедь буржуазно-демократических 
«свобод» и связанный с ней мелкобуржуазный оппозиционный лозунг 
двух партий и т. д. (Резолюции и постановления XV с’езда ВКП(б), 
стр. 17). 

Это же мы видим и в нашей педагогической практике, в нашей пе¬ 
дагогической печати. Пройдите в ясный, солнечный день по любому 
московскому бульвару и вы увидите группу детей, обыкновенно до¬ 
школьников, в сопровождении интеллигентной женщины, — это неле¬ 
гальный детский сад; загляните в большие каменные дома, — там то же; 
там же вы найдете и нелегальную школу, а иногда и курсы, где с боль¬ 
шим старанием попы самых разнообразнейших вероисповедаяий обучают 
ребят религии. 
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Это, конечно, не только в Москве. Это же происходит в ряде круп¬ 
ных и мелких городов, а иногда и селений. И напрасно было бы думать,, 
что вое это загнано в подполье, что вое это живет только там. Нет, это 
выходит на солнышко, на бульвар, пробирается в школу, пролезает и 
в педагогическую печать, все это оформляется в некоторые «новые» педа¬ 
гогические взгляды, которые противопоставляются взглядам ГУС’а, бо¬ 
рются с ними. Иногда открыто, иногда замаскированно. Но борются. 
Вылез уже на свет Пальчиноішй с требованиями против комплекса, 
пишет свои работы Евстигнеев-Беляков, спасающий марксистскую педа¬ 
гогику от большевиков, наводняет рынок своими писаниями М. М. Ру¬ 
бинштейн, протаскивающий под флагом «революционной» марксистской 
фразеологии старую на девять десятых педагогическую теорию. Но что- 
неоравненио хуже, — это то, что наша педагогическая печать не дает 
этому надлежащего отпора. Не бьет. Не разоблачает. Не стирает в поро¬ 
шок эти «новые» взгляды и теории. Она проходит очень хладнокровно- 
мимо этих явлений даже тогда, когда из номера в номер, из статьи в 
статью на протяжении ряда лет ведется борьба с нашей педагогической, 
теорией («Живая природа»). 

Она, правда, завуалирована — эта борьба. Правда, не раз и не два 
авторы утверждали, что они за основные позиции ГУСа, что они против 
только конкретных выявлений этих принципов. Они утверждают, что 
принципы хороши, а выполнение этих принципов плохо. И критика не 
разоблачила, не вскрыла сути. Но это возможно было только в нашей 
педагогической печати. 

«Коммунизм? Мы за коммунизм». «Диктатура пролетариата? 
Мы не против нее!» «Советская власть? Дело хорошее. Но мы против 
конкрітныг постановлений советской власти, против ее декретов,— 
они плохи». Что сказала бы наша политическая печать ца такую «те¬ 
орию», но ряд лет по отношению к политике ШШ у группы из «Живой 
природы» именно такое отношение. И не было отпора. Не было разо¬ 
блачения. Не было критики ')• Наша задача теперь — отмечать ярко 
и четко каждое явление такого рода, настойчиво и упорно вести с ним 
борьбу. И эта идеология давит и на наших людей на хороших педа¬ 
гогов, которые идут рука об руку с нами. И у них порой прорываются 
те же нотки. И их тоже надо вскрывать. Очень недавно вышла хорошая в 
в общем и целом книга тов. Смирнова «К вопросу о школьной дисци¬ 
плине». 

«... Мы получаем следующую серию практикуемых в школах мер 
воздействия на детей: 7. Перемещение учащегося с одного места на дру¬ 
гое. 8. Удаление провинившегося из класса, рабочей комнаты на тот или 
иной срок в коридор или другое какое-либо школьное помещение (мо¬ 
жет быть даже карцер? — В. Н. Ш.). 9. Удаление из школьного здания. 

10. Лишение права на время участвовать в общей работе школы. 

11 . Лишение права па время участвовать в общих играх...» 

1 Тепорь, посля об'одии -мппго заседания расширенного оргбюро по созыпу кон¬ 
ференции естествеиникор, можно іжидать, что линия „Живой природы" изменится. 
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Это бесспорный обой. Допустимыми айтор считает вещи освер- 
шенпо недопустимые. Вещи, с которыми надо вести упорную бор>. бу. 
И здесь не помогут никакие оговорки. Мало сказать, что это нецелесооб¬ 
разно. Это и недостаточно. Нужна борьба. 

Эти же сбои мы видим у ряда других авторов. Мы много и хорошо 
говорили о принципах. О многом договорились. Но копда дело доходит 
до того, чтобы ответить на конкретные вопросы сегодняшнего для, здесь 
не редко упрощенство, не редко оползание вниз у целого ряда авторов. 
Мы за комплексную систему. Об этом теперь по отношению к первой сту¬ 
пени не спорят. Не потому ли, что написаны и широко распространены 
честные методики, в которых только внешняя связь с комплексом, а 
порою и ее нет. Надо об этом кричать. Надо указывать на это и вместе 
с тем помогать авторам создавать действительно новое. То яге и в других 
областях. А мы часто молчим. 

Слишком спокойны статьи наших журналов. Как будто плавно, 
без перебоев течет школьная жизнь. Но это неверно. Ряд школ Москвы 
и других городов произвели анкету среди взрослых ребят: «Что инте- 
ресует вас больше воего?» Многие ответили так: «Физкультура, кино и 
девчонки». Многие учителя жалуются, что нет среди большой группы 
ребят веры в будущее, что у многих безразличие ко всему, кроме своей 
шкуры. Как с этим бороться? — опрашивают они. Но педагогика мол¬ 
чит. Об этом нет пары хороших статей. А явление это — факт. Мы не 
гибки, мы не откликаемся во-время па злобу дня, на важные его явле¬ 
ния, мы не улавливаем их. А это необходимо. Их надо вскрывать. Им 
надо давать отпор. Этому надо научилъ и учителей. 

«В школе быть не могла, так как была имяиияиицей». Так теперь 
уже открыто пишут заведующему школой отцы и матери. Раньше сты¬ 
дились, боялись, скрывали истинную причину и «болела голова» у де¬ 
вочки или у мальчика «в день ангела». Теперь голова уже не болит. 
И учитель спрашивает, как быть, как реагировать на это? А мы молчим, 
35—40% ребят ходят в церковь или веруют. Пусть эти цифры даже не¬ 
сколько преувеличены. Но тале ли уж мы энергично боремся с религиоз¬ 
ными настроениями. Всегда ли, где это необходимо и когда необхо¬ 
димо, тактично и умело мы ставим и разрешаем этот вопрос. Нет. Мно¬ 
гим кажется, что здесь и вопроса нет. Все разрешено. Но это неверно. 
Вопрос есть, и тонкий, и большой вопрос. Но о нем мы мало думаем, 
мало пишем. Мало работаем. А он не такой невинный и не такой ни¬ 
чтожный, вопрос в цепи вопросов выработки коммунистического вос¬ 
питания, выработки борца и строителя. Может быть, следовало бы в 
старших группах создавать умело группу безбожников, может быть 
следовало бы дать учителю в руки серьезную методику антирелиги¬ 
озного воспитания. Может быть следовало бы выявить процент рели¬ 
гиозных ребят и к этому делу лучше, умелее, тоньше привлечь пионеров 
и комсомол. Это же их работа совместно с учителем. 

«Жид», «жид», «жид» — это звучит в школе. Есть единичные слу¬ 
чаи, когда ребят приходится переводить в другую школу — «затравили». 
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Ходят и кое-где воскресают и создаются вновь легенды об еврействе. 
Кому это нужно — ясно. Но что мы делаем? Как мы боремся с этим? 
В педагогической печати — почти ничего. Я решил переговорить с учи¬ 
тельством. 

Я говорил вообще о национальном и интернациональном воспита¬ 
нии и попутно касался и этого вопроса. Интерес был не очень большой. 
Но все же разговорились. «Вы преувеличиваете тревожность вопроса, 
товарищ Шульгин, сказал один да очень уважаемых и выдающихся 
педагогов данного города. У нас есть три национальности — велико¬ 
россы, малороссы и немцы. Уверяю вас, что никакой национальной 
вражды между ними нет. Что касается евреев, то разве это националь¬ 
ный вопрос?» — И он уселся на стул. 

Трудно решить правильно эту проблему с так настроенным учи¬ 
тельством, подумал я. Но решить ее надо. И я вопомнил, как у нас на 
дворе, в Москве, даже пионеры в галстуке дразнят татар «свиным ухом», 
и в дни помощи Китаю, в дни, когда все взоры были прикованы к яркой 
китайской революции, на улицах Москвы ряд мальчишек кричали 
«ходя». И они не были оошіательными анти-китайцами. Нет. Это захле¬ 
стывает старый быт. Это отрыжка прошлого. Замалчивать это не к чему. 
Надо бороться, бороться, бороться. Это же один из основных моментов 
коммунистического воспитания. А печать педагогическая молчит. Но это 
явные ненормальности. Их легко вскрыть. Но бывают завуалированные. 
Их сразу увидеть трудно. С внешней стороны дело как будто обстоит 
превосходно. А покопаешься, изучишь его и бросается в глаза то, что 
сердцевина с’едена. Осталась внешность и ею козыряют перед вами. 

Громадная зала, вся залитая солнцем. Ряд длинных, длинных сто¬ 
лов, покрытых белою скатертью. За столами ребята. Большая перемена. 
Завтракают. Их много — этих ребят. Я в восторге. Так ярко сияет 
солнце. Тек красивы эти столы с сотней ребятишек. Это уголок буду- 
дущего. У меня готов сорваться вопрос директору о том, как удалось 
ему этого достигнуть. Но вопрос не срывается. Я тотчас же замечаю 
в углу винтовую чугунную лестницу, ведущую на хоры, а внизу на ее 
приступках кучу ребят. Опи тоже завтракают. Но не за столом, покры¬ 
тым белцю скатертью, и не какао с булкой, а черный хлеб жуют они. 
Как это похоже на то, что было 15 лет назад, когда учился и я в гим¬ 
назии, у нас тоже была чугунная лестница, тоже были столы, покры¬ 
тым белою скатертью. И так же под чугунной лестницей ели свой 
черный хлеб ребятишки. И, глядя на этих наших советскнт ребят, си¬ 
дящих на ступеньках, я думаю, — и это наша, советская школа? Чем 
же, чем она отличается от царской школы, школы буржуазного об¬ 
щества? И это нпгиа кооперация? И это нагии горячие завтраки? Для 
кого они? «Мы кормим тех, кто вносит ежемесячно 3 р. 50 к., но этого 
нехватает, кое что добавляет горсовет», говорит заведующий. «И кор¬ 
мите наиболее состоятельных», добавляю я. Так извращается наша 
линия. О вида все хорошо. Есть горячие завтраки, есть деткооперация. 
Но этого мало. Спрашивайте, кто пользуется этим? Но вот это мы не 
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всегда делаем. Этот случай исключение. Но есть и другие и их суть 
та же. Это было год назад. Учитель рассказывал об очень интересно 
поставленном детском кооперативе. «Есть прибыль?» — опросил я.— 
«Да». — «Как тратите?» — «Школа плохо обставлена: мы покупаем 
библиотечки, — с гордостью говорит учитель, — купили 25 экземпляров 
Пушкина, Лермонтова»... и он перечисляет классиков. «А сколько у вас 
ребят, которые не завтракают?» — спрашиваю я. Он смущен. Он молчит. 
Может быть ему кажется, что вопрос задан не к месту, не во-время. 
Молчит и секретарь комячейки. Я изменяю вопрос. «Окажите, сколько 
бесплатных завтраков вы даете?» «Восемь», — точный, убийственный 
ответ. Школа в квартале бедноты, в школе 1.500 ребят и 8 бесплатных 
завтраков. И я вспоминаю, что в нашей гимназии не было 25 Пушкиных, 
25 Лермонтовых и др. классиков. И спрашиваю: «Не думаете ли вы, что 
школа сделала бы лучше, если-б купила 5, 10 экземпляров Пушкина, 
а оставшиеся дспьги использовала бы на то, чтобы накормить завтраком 
ребят. Их ведь у вас много, а завтрак стоит пятачок. Может быть пото¬ 
му, что они не завтракают, они отстают». Он согласился. Но ведь это же 
обычное явление школы. Извращается наша линия. Среда ребят не раз¬ 
вито в достаточной мере товарищество. Сидят на одной парте дни, ме¬ 
сяцы, может быть, годы и один ест бутерброд с колбасой, другой глотает 
слюнки: ему нечего есть. И не знает об этом, не добился уничтожения 
этого форпост. Об этом надо кричать. А потом... потом происходит засе¬ 
дание клаооа по вопросу о краже. Длинное часовое заседание. Я сам при¬ 
сутствовал на нем в «опытной школе» большого культурного города. 
Кто-то стащил булку с ветчиной. Кто? — «Я вое равно узнаю кто, — го¬ 
ворит учительница, — лучше уж сознайтесь, пусть укравший придет и 
скажет мне сам, незаметно на перемене ли, или во время прогулки в кино, 
куда мы завтра пойдем. Пусть скажет, а то можно подумать на других». 
Я слушал внимательно все, что происходило. Учительница была не 
плоха. У нее был такт и, видимо, ее дети любили. Но ее позиция? Она 
была в корне не верна. Я думаю, что надо было смотреть в корень, оты¬ 
скивать причину, вернее всего она лежала в том, что и в этой школе одни 
ели ветчину с хлебом, другие корку черного хлеба. Здесь должен был 
быть упор разбирательства. На это должна была бы указать учитель¬ 
ница. С этим бороться. «Одни у нас завтракают, другие нет», должна 
бы была она сказать. «Это неправильно. Надо это уничтожить. А то вот 
и получается так. Есть хочется, денет нет, а у оооеда булка с ветчиной 
лежит и не дает он соседу. Приходится красть». Это было бы верной 
установкой. Но ее-то и не было. Надо каждым конкретным случаем 
пользоваться для того, чтобы создавать нашу мораль, нашу установку, 
чтобы толкать ребят к борьбе за лучшее. Этого здесь не было. Как 
10—20 лет назад, в более, правда, смягченной форме (но принципиально 
так же) искали вора. Ребята не сознались, не выдали. Что было дальше, 
не знаю. Но говорили они о том, что надо обыскивать друг друга, ставить 
сторожей. И чем более упитанным выглядел мальчуган, тем более суро¬ 
вую меру наказания он предлагал. Голытьба говорила иное. «Обыски не 
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помогут. Кто стащил, тот хитер, нетто в своей парте краденое держать 
будет. Узнает, что ищут — другому подкинет. Теперь дураков нет». Но 
и они правильного пути не предлагали. Где же были пионеры? Что смот¬ 
рел форпост? Ведь их дело выправлять линию. 

Я обратился к вожатому. «Первая наша задача, — заловила она, — 
добиться улучшения ореди пионеров знания и навыков». Разве это дей¬ 
ствительно первое разве это действительно основное? 

Пионер лучший ученик в школе. Это хорошо. Это верно. Но что это 
значит? Это значит то, что он в первую очередь думает о бедноте, неиму¬ 
щих, он смотрит за тем, есть ли у них книги, одеженка, завтрак, он орга¬ 
низует вместе с ними, он борется за это. Сосед, товарищ по классу бо¬ 
лен, — пионер первый узнает это, нужно помочь — помогает, организует 
посещение врача, отправку в амбулаторию. «Ходя», «жид», «свиное ухо» 
кричат в классе, на улице, — пионер, именно он, ведет с этим борьбу, 
он организует мнение, он достает литературу, он зовет изучать данный 
вопрос. Ходят с крестами, заставляют ребят молиться, бьют их дома, он, 
пионер, борется с этим. Вот что значит быть примерным учеником. 
Л у нас? Часто из пионеров пытаются сделать «пай мальчика», «пай де¬ 
вочку» — и их называют хорошим пионером. Тале прошлое хватает на¬ 
стоящее. Надо твердо за/помнить, еще тверже проводить в жизнь дирек¬ 
тиву Владимира Ильича: «Быть членом союза, значит, вести дело так, 
чтобы отдавать свою работу, силы на общее дело. Вот в этом состоит 
коммунистическое воспитание. Только в такой работе превращается мо¬ 
лодой человек или. девушка в настоящего коммуниста. Только в этом 
случае, если они этой работой сумеют достигнуть практических успехов, 
они становятся коммунистами»! 

Но это же верно и по отношению к пионерам. А в вашей школе 
часто нет никакой общественной работы, больше того, учитель не прием¬ 
лет ее, и пионеры наперебой стремятся стать лучшими учениками, забы¬ 
вая о том, что первыми в общественной работе должны быть они, пер¬ 
выми в сознательности, а не в том, чего зачастую о* них хочет получить 
учитель. Выпрямлять здесь надо лишило, зорче следить за обоями, чаще 
их вскрывать, нельзя растворять пионер-движение в школьной работе, 
нельзя разрешать вожатому тонуть в беспартийном педагогическом море. 
Новое, наше он должен помогать продвигать даже старому учителю. 
И здесь в его руках громадная сила — детская самоорганизация, детская 
газета. Но о последней мы тоже забыли, тоже не пишем. Она вошла в быт, 
и никого не тревожит ее судьба. Но их тысячи. И совсем не безразлично, 
как «и сделаны. Как организуют они ребят, как втягивают в работу, к 
чему толкают, чем заставляют жить. Ученический «совнарком» в одной из 
виденных мною «опытных» школ издал замечательный «декрет» о борьбе 
с хулиганством.. каждое^ провинившегося взимался пятикопеечный 
штраф. Это высмеяно в газете. Это хорошо. Но что смотрел вожатый, когда 
выносился подобный декрет, что смотрели учителя? Газета, как орудие 
громадной воспитательной важности, нами не использована. В вей часто 
по трафарету пишутся статьи к праздникам. И только. Но они подчас 
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малограмотны. В другой, тоже «опытной» школе я видел передовицу, 
где утверждалось, что Советы рабочих депутатов во./никли в іУі? и.Оу, 
в октябре, и что Октябрьская революция дала «свободу». И вое. И это 
к десятилетию Октябрьской революции. А ведь через нее мог бы пионер¬ 
отряд, вожатый, учитель вести борьбу и с антисемитизмом и с религией 
и т. д. Это редко, и жалуются на то, что умирает, становится неинтерес¬ 
ной газета. Надо об'явить смотр газетам. И с этой точки зрения оценить 
их работу и выправить ее. То же с самоуправлением. Иногда то же гово¬ 
рят и о форпосте. И здесь нужна бдительность. Кто же лучше может 
воспитать коммунистов, как не форпост, где же больше приложима сила, 
как не в самоуправлении. Но и здесь подчас извращается линия, но 
и здесь вырастают порою не наши цветы. И здесь мы видим ряд гримас. 

Сегодня председатель одной комиссии, через месяц другой и так 
из года в год. Это не редкость. Народ ое/оействцет. А избранные вожди 
организуют свое дело, и вырабатывается психология «іерон». И герой не 
хочет расстаться с председательством, ему кажется обидным, просто не-/ 
приличным быть рядовым работником, чванство, заносчивость, карье¬ 
ризм вырастают порою там, где можно было выработать коллективисти¬ 
ческие навыки. Не уследили. Не сумели добиться. А иногда и не хотели. 
За чистотой линии, за изгибами, уродством практики должна следить 
педагогическая печать, изживать и выправлять их. 

Так должна заглянуть паша педагогическая печать в каждый уго¬ 
лок теории и практики с тем, чтобы просмотреть каждую деталь с этой 
точки зрения. С точки зрения нашей коммунистической морали, с точки 
зрения приближения к тем целям, которые мы перед собою поставили. 

Но она должна заглянуть и на улицу, в оемью. Она должна пере¬ 
оценить бытовую педагогику, внести и здесь много нового. Этот участок 
сравнительно забыт. В него не вторгается непосредственно и регулярно 
новое. Это ужасно. Бесспорно. Переомотрите все журналы, книги по пе¬ 
дагогике и вы почти ничего не найдете о бытовой педагогике, почти ни¬ 
чего, что помогло бы укрепиться в быту новому. Но это проходит. 

Иоключѳнше составляют дошкольники. Они внедряются в быт. Они 
борются с бытовой педагогикой в школе, это реже. Здесь мы видим под¬ 
час и обратное. «Вызывал учитель». — «Ну, что же оказал?» — «Не 
пошла. А выпорютъ Мишутку обещала». — Это разговор в рабочем рай¬ 
оне. О чем говорит ой? Школа призывает на помощь семью, бессильная 
сладить с отсутствием дисциплины. 

Наказания в шімЩе запрещены. Учитель не справляется с дисци¬ 
плиной. Вот он и пишёт записочки родителям о плохом поведении детей, 
вызывает их на об’яснешие. Ну, а они принимают свои меры, старые, 
испытанные подчас дедовские опоообы. А школа молчит, школа не 
борется с этим. Провоцирует подчас это. Это замаскированная сдача 
позиций. Здесь должна быть борьба. 

Так переплетается бытовая педагогика со школьной. Так помогают 
или мешают они друг другу. Надо, чтобы помогали. Вернее, надо, чтобы и 
та и другая воспитывали нужного нам нового человека. А для этого 
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больше и больше расширять в них коммунистическое влияние, ближе и 
ближе подтягивать секции совета к школьной работе. Это делается еще 
плохо. Вабочая масса не подтянута в нужной мере к школе, мало влияет 
на нее. Этого особенно надо добиваться теперь. Рабочая масса выросла, 
вокруг секции совета вырос и окреп за ряд лет хороший актив, выросли 
и делегатки, и они могут сказать свое слово. По-своему, по-иному, с дру¬ 
гой стороны подойдут они к школьной работе. По-иному ее и расценят. 
Надо усилить этот контроль, надо его укреплять. Пусть расскажут, пусть, 
рассказывают они на страницах общей и педагогической печати о своих 
наблюдениях, обоих выводах. Есть что им рассказать и о бытовой педа¬ 
гогике. И запестрят наши журналы рядом ярких, сочных бытовых кар¬ 
тин, которых не знает, не знала педагогическая печать. В массы, к рабо¬ 
чим, крестьянам, — таков должен быть лозунг. Иа секции советов, 
должны мы полной горстью черпать педкоров, их надо все больше и 
больше втягивать в педагогическую печать. Но этот актив не гак уж 
велик. Ею надо растить. Это значит надо итти с нашей педагогикой 
в массы. Рабочая масса, ознакомленная с нашей педагогической установ¬ 
кой, пионеры, комсомольцы, партийцы — вот, иа кого мы должны опе¬ 
реться в той борьбе, которая есть, которая порою ломает, извращает ли¬ 
нию. Школы, сады — ценнейшее орудие в наших руках, и надо добиться 
того, чтобы вое меньше и меньше из года в год на нем появлялась 
ржавчина. 

Влияние педагогической печати здесь трудно переоценивать. 

В. Н. Шульгин. 

К ВОПРОСУ О СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РСФСР. 

В № 2 «На путях к новой школе» за с. г. напечатана статья «Уточ¬ 
нение системы народного образования в связи с задачами, стоящими 
перед нашей страной». Содержание этой статьи настолько значительно, 
настолько серьезно и глубоко затрогивает самые существенные вопросы 
пашей просветительной системы, что на нее необходимо откликнуться 
каждому, кто работает по вопросам народного просвещения. 

Основной вывод статьи — необходима известная реорганизация 
нашей системы просвещения. К этому выводу необходимо присоеди¬ 
ниться. Надо присоединиться также и к друтим основным положениям 
этой статьи. 

Предложения автора сводятся к двум главным положениям: 
1) упразднение второго концентра второй ступени и 2) придание техни¬ 
кумам значения подготовительной к вузам школы. 

Предложения эти, на мой взгляд, отвечают потребностям момента. 
В подтверждение их я приведу несколько соображений, исходя из инте¬ 
ресов высшей школы. I 

Наша высшая школа, надо это признать прямо, до сих пор 
не получает из девятилетки нужного ей, т.-е. достаточно подготовлен¬ 
ного не только формально, но и по существу, в смысле общего развития, 
студента. 
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Приемная кампания 1927 года показала, что огромное большин¬ 
ство из принятых в вузы (.исключая рабфаки) прошло после девяти¬ 
летки какую-нибудь дополнительную школу (различного рода курсы, 
индивидуальные занятия и т. д.). И все же, несмотря на это, надо 
признать, что подготовленность и этих, довольно долго работавших 
над собой доя поступления в вуз, абитуриентов все еще недостаточна. 

Имеет большое значение и то обстоятельство, что поступающий 
в вуз абитуриент часто имеет довольно неясное представление о той 
специальности, которую он избрал. Обычно поступающий в вуз руково¬ 
дится весьма распространенным предрассудком, что «выйти в люди 
можно только через высшую школу». Несомненный пережиток психо¬ 
логии дореволюционного времени. На этой почве происходят всевоз¬ 
можные эксцессы, даже преступления. Наплыв в вузы огромен. Много 
тысяч молодых людей проводят несколько недель, а то и месяцев 
в повышенно нервной обстановке, и в результате из них принимается 
какая-нибудь четвертая или пятая часть. Остальные же чувствуют 
оебя выброшенными за борт жизни и долго не знают, за что им при¬ 
няться; большинство же живет надеждой, что в будущем году они, 
наконец, будут приняты в высшую школу. 

Действительно, поскольку мы говорим об окончивших девяти¬ 
летку, их положение не блестяще. Девятилетка не дала им сколько- 
нибудь подходящей подготовки для практической жизни; учреждение 
«спецкурсов», «профессионализированного» второго концентра этого 
вопроса не разрешило. В результате — окончивший вторую ступень 
не знает, что ему делать в жизни, и единственная его надежда на выс¬ 
шую школу. 

В буржуазных странах, где повышенная школа предназначена 
для состоятельных классов, вопрос о том, что делать после средней 
школы, — вопрос не острый. Почти каждый из кончающих эту повышен¬ 
ную школу идет в высшее учебное заведение, а если бы даже он- 
туда почему-либо не попал, то это для него, сравнительно обеспечен¬ 
ного человека, в конце-концов, не очень страшно. 

В нашей обстановке, в наших условиях дело обстоит совсем 
не так. Наша повышенная школа должна быть ориентирована на тех, 
кто намерен работать непосредственно после окончания своего общего- 
образования в какой-нибудь специальности (производстве). Отсюда 
вытекает необходимость так построить это общее образование, чтобы 
оно органически было связано с образованием профессиональным. 
И это, кажется мне, будет достигнуто тем, что техникумы будут поста¬ 
влены между семилеткой и высшей школой. Это, с одной стороны, 
даст выход в профессию, в специальность огромному количеству окон¬ 
чивших семилетку, а с другой стороны, подготовит необходимые кадры 
для высшей школы. Если даже, а это, наверно, так будет, большинство 
окончивших техникумы не поступят в высшую школу, то в этом ни¬ 
какой драмы не будет: каждый из прошедших тот или другой техни¬ 
кум может стать па определенную работу, как специалист средней 
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квалификации, а в таких специалистах наша страна нуждается не 
в меньшей степени, чем в специалистах, окончивших высшую школу. 
Это нужно особенно подчеркнуть, — техникум имеет самостоятельное 
значение, эго не «подступ» к вузу, хотя, конечно, окончившие техни¬ 
кумы и проведшие некоторое время на практической работе молодые 
люди представят наиболее желательный, наиболее ценный контингент 
для комплектования вузов. Их подготовленность во всех отношениях 
будет, конечно, выше подготовленности тех, кто шел в вуз, окончив 
девятилетку. Кроме того, и на это хочется обратить особое внимание; 
вышедшие из техникумов будут ясно представлять себе задачи и 
нужды своей специальности и более сознательно будут готовиться 
в вузе к труднейшей работе — быть командирами нашей кулыуры 
и промышленности. 

Несколько слов об аналогиях с другими странами. Чтобы не быть 
понятым неправильно, скалку сейчас же, что эти аналогии в огромном 
большинстве случаев для нас не убедительны. Ссылаясь на буржуаз¬ 
ные страны, я отнюдь не думаю сра-внивать нашу систему просвещения 
по существу с системами буржуазными. Я хочу лишь отметить, что 
в отношении формальных навыков, в отношении общего развития и 
буржуазная школа, и советская школа требуют (конечно, с соответ¬ 
ствующими изменениями) одинаково подготовленных людей. Поясним 
ото положение: для того, чтобы стать хорошим инженером или врачом, 
требуется известная сумма технических навыков, известное общее раз¬ 
витие, без которых и в советском, и в буржуазном вузе одинаково 
трудно работать, хотя содержание и общий характер работы и там 
и тут в большинстве случаев прямо противоположны. Ведь не случайно 
почти во всех буржуазных странах существует 13-летнйй школьный 
период (6—19 лет). Мы отлично знаем, что одной из скрытых целей 
этого удлиненного обучения является желание оттолкнуть от высшего 
образования широкие массы населения. Но гем не менее, повидимому, 
многолетняя практика показала, что именно этот период является 
наиболее удовлетворяющим с точки зрения приобретения необходимого 
развития и необходимого количества навыков. Не будем опорить — 
в буржуазной школе много лишнего даже с точки зрения интересов 
буржуазии. Однако нельзя отрицать, что овладение различными навы¬ 
ками (чтение, письмо, математика и пр.) в буржуазной школе к концу 
этого 12—13-летнего периода стоит относительно на большой высоте. 
Этот опыт буржуазной школы надо было бы учесть. 

Таким образом предлагаемая автором статьи в № 2 «На путях 
к новой школе» реформа даст, мне кажется, правильное разрешение 
вопроса. Возможны опасения, что при этом способе получится ранняя 
профессионализация. Однако это опасение неосновательно: общеобразо¬ 
вательный минимум (до 17-легнего йозраста) должен быть закреплен 
тем, что первым двум годам техникумов должен быть придан отчетли¬ 
вый общеобразовательный (политехнический) характер. Кстати сказать, 
нам кажется, что политехнизм при новой системе на восьмом и девя¬ 
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том годах обучения легче будет осуществить, так как эти группы ста¬ 
нут органической частью тех или других профессиональных учебных 
заведений. Несмотря на нашу общую бедность, все же учреждения этого 
типа богаче лабораториями или мастерскими, чем наша вторая ступень. 
Упразднение же второго концентра даст возможность кинуть большие 
средства на улучшение постановки преподавания в техникумах и на 
увеличение их общего количества. 

Таковы соображения, вызванные упомянутой выше статьей. 

Нам кажутся правильными и многие другие положения этой 
статьи. Мы считаем, что автор этой статьи правильно указывает 
на необходимость разделения рабфаков на два концентра. Мы считаем 
далее, что при предлагаемой реорганизации нашей системы будет 
уточнена роль ФЗУ, при чем, кажется нам, не исключена возможность 
постановки вопроса о своего рода фабрично-заводском техникуме, 
подобно тому, как поставлен и разрешен вопрос о фабрично-заводской 
семилетке. 

Правильно также указание на желательность (там, где это воз¬ 
можно) организации нулевых групп. При тех изменениях системы, кото¬ 
рые предлагаются автором, нужно ставить вопрос именно о нулевых 
группах. Есть другие предложения — организовать десятилетку, т.-е. 
прибавить год сверху. Это, по нашему мнению, не улучшит второго кон¬ 
центра и не достигнет тех целей, которые достигаются предложенной 
реформой. 

Я не останавливаюсь на других выводах, которые следуют из про¬ 
ектируемой реорганизации. Отмечу только в заключение, что рассматри¬ 
ваемый нами план реформы /системы народного просвещения в РСФСР 
было бы неправильно считать переходом на украинскую систему народ¬ 
ного образования. Думаю, что предлагаемый путь ничего совпадаю¬ 
щего с путями общего и профессионального образования, существую¬ 
щими сейчас на Украине, не имеет. 

А. Пинкевич. 

ТЕХНИКА —МАССАМ. 

Вопросы культуры и просвещения интересуют сейчас широкие 
массы рабочих, крестьян, учителей, агрономов. Особенно ими интере¬ 
суется советский актив, члены советов, делегатки и не в меньшей сте¬ 
пени матери. Огоило прослушать выступления делегаток на всесоюзном 
с’езде работниц и крестьянок, чтоб убедиться, насколько назрел вопрос 
о необходимости распространения технических знаний среди широких 
масс рабочих и крестьян. Многочисленные письма со всех концов 
ССОР, полученные недавно создавшимся добровольным обществом 
«Техника — массам», указывают, что сейчас эта задача должна быть 
решена именно массой. 

Что же должно и может сделать Техмасс? Это общество ставит 
себе целью распространение технических знаний среди широких масс 


На путях к порой школе. 
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Плановые собрания вносят в работу звеньев руководящую струю. 
Их отчеты дают разнообразный материал о звеньевой жизни: смотр 
звеньев школьными организациями, конкурс, об'явленный школьной 
газетой на лучшее, сработавшееся звено, лучшую санкомиосию, уполно¬ 
моченного и т. д. Поднявшееся благосостояние школы в санитарном от¬ 
ношении, — несмотря на невылазную станичную грязь и три смены 
занятий, — осуществилось благодаря звеньям. Наладилась кружковая 
работа, для старших групп выделено в неделю два специальных часа. 
Общественно-полезная работа, всегда искусственно прививаемая, в этом 
году перешла на плановость. 

В помощь стансовету и взбе-читальне проведен полный учет батра¬ 
чества, учет неграмотного населения юрта, в возрасте от 8—55 лет, инди¬ 
видуальная работа с неграмотными, запись желающих учиться в лик- 
пункте, дежурства актива в избе-читальне. Впервые усиленно обсу¬ 
ждается вопрос о закладке школьного питомника, посеве и посадке 
различных злаков и бобовых растений, в виде показательного участка. 
Неудобная и недоброкачественная земля станицы, расположенная в го¬ 
рах, хищническим путем эксплоатируемая, окончательно убивает веру 
у крестьян в способность земли что-либо производить, веру в развитие 
хозяйства. Подходит землеустройство станицы, и школа должна подви¬ 
нуть крестьян к разведению выгодных культур, к ведению культурным 
способом хозяйства. Тяготеют ребята к знанию. Выписывается до 80 эк¬ 
земпляров газет и журналов. О рвением вливались ребята в организаціпо 
ЮП, охватившую из 400 130 человек, не считая ядра ВЛКСМ в 15 чело¬ 
век. ВЛКСМ положено начало разумного проведения перемен. Как-то 
становится легко, искрепно радостно, когда вместо общей свалки видишь, 
как дети занимаются физическими упражнениями, играми, шашками. 

Прошлое школы недалекое. Два года назад о неорганизованности 
детей вспоминали с ужасом. Надо твердо и решительно добиваться чет¬ 
кости во всей работе, а к детским организациям стать ближе, всматри¬ 
ваться, изучать, руководить повседневно и ни в коем случае не отсту¬ 
пать от плана. Я определенно высказываюсь за здоровую звеньевую 
систему, где ребята, сработавшись в маленьких коллективах, дружно 
выступят и в большой организации. Работы только полгода. Ко всему 
этому прибавить тепло, достаточность учебных пособий, разгрузить по 
силам учащихся программу, и можно смело сворачивать с переходного 
пути совшколы к подлинно трудовой школе. 

II. Клименко. 
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ЕЩЕ К ВОПРОСУ О НУЛЕВЫХ ГРУППАХ. 

Вопрос о нулевых группах, выдвинутый тов. Емельяновым (см. «На 
пятух к новой школе», декабрь 1927 года), является в высшей степени 
актуальным и заслуживает самого серьезного к нему отношения. Нуле¬ 
вые группы во многих случаях возникают в настоящее время стихийно, 
без всякого плана и руководства, отчего эти группы много проигрывают: 
нет ясности в организационных формах нулевых групп и совершенно не 
проработан вопрос о. программном для них материале. 

Но прежде всего о социальных корнях, если можно так выразиться, 
нулевки. Как и при каких конкретных обстоятельстваз&ши возникают? 

Происхождение этих групп будем иллюстрировать на конкретном 
примере гор. Гомеля, где их имеется в этом учебном году до 14 и где 
они получили, в копце-концов, право гражданства. 

В нашу городскую школу поступают дети не только различных 
социальных групп и классов, но и различных культурных прослоек 
одного и того же класса. 

Определенное культурное, окружение, как известно, играет самую 
крупную роль не только в смысле оформления личности дошкольного 
ребенка и его миросозерцания, но и в смысле привития ему определен¬ 
ных навыков чтепия, письма и счета. Там, где ребенок растет в окру¬ 
жении книги и газеты, где в его распоряжении имеется карандаш и кло¬ 
чок бумаги, где есть грамотные братья и сестры, там ребенок уже к семи 
годам обыкновенно умеет складывать буквы, пишет свое имя и фамилию, 
вообще владеет карандашом и даже знает не плохо счет в пределах 
десяти. Семьи же малокультурные доставляют школе людской материал, 
который вышеуказанными навыками совершенно н©Обладает и зачастую 
является даже педагогически запущенным, с полным неуменьем при¬ 
способляться к существующему школьному режиму. 

Кто доставляет тот или иной людской материал школе? 

Как правило, более мощные в экономическом смысле семьи — 
служащие, трудовая интеллигенция, квалифицированные и хорошо опла¬ 
чиваемые рабочие, живущие в достатке кустари и ремесленники — ведут 
жизнь более культурную, чем другие группы городского населения. Опи 
и доставляют для школы детей первой категории. Но в городах имеются 
еще довольно большие слои населения, находящиеся в тяжелом эконо¬ 
мическом положении. Бедные кустари и ремесленники, рабочие низко 
оплачиваемых категорий, лавочники 1-го разряда и вообще деклассиро¬ 
ванный городской элемент. Эти-то группы и дают школе «дичков». 

Это положение, ясное само по себе, ежегодно получает яркое под¬ 
тверждение в условиях школьной работы гор. Гомеля. Мы в Гомеле 
имеем такое положение, когда специально еврейские школы заполня¬ 
ются исключительно маломощными слоями еврейского населения, и от¬ 
сюда получается следующее: в общих школах при двух-трех первых 
группах одиа-другая обыкновенно грамотны, в еврейских же школах 
при поступлении нет грамотных детей. 
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Оставляя пока в стороне "вопрос о школах нацмен (там нулевые 
группы должны быть обязательно и по другим соображениям), посмо¬ 
трим, что же может делать школа при поступлении детей грамотных 
и неграмотных. 

На практике обыкновенно поступают так: либо грамотных и не¬ 
грамотных сажают вместе, либо создают отдельные группы для грамот¬ 
ных и отдельные для неграмотных, называя их для отличпя «1-й негра¬ 
мотной» н «1-й грамотной», при чем обе группы учатся одинаково по 
4 года. 

Правильно ли мы поступаем, организуя так нашу школьную 
работу? % 

И в одном и в другом случае мы совершаем громадные ошибки 
как педагогического, так и социально-бытового характера. 

Сажая вместе детей грамотных и неграмотных, мы самым бесцере¬ 
монным образом бьем по интересам грамотных, заставляя их проделать 
вторично уже проделанную работу —- научиться грамоте, а правиль¬ 
нее — ничего не делать, а сидеть тихо и молчать. 

Если мы припомним, с какими трудностями дети — особенно на 
первых порах — усваивают процесс чтения и письма, работу очень дли¬ 
тельную и кропотливую, требующую иногда месяцев, то легко будет 
понять, каково ребенку 7—8 лет исполнить требование школы — сидеть 
и .молчать. ^ 

Но он обыкновенно и пе молчит (и с точки зрения не учителя, 
а его, детской, поступает правильно). Он не сидит на месте, шалит и 
больше всего подсказывает. А в последнем случае нарушается педаго¬ 
гический процесЬ, и часто коверкается ход урока. 

Очень часто приходится наблюдать следующую картину: дается 
урок в такой смешанной группе. Цель урока: выделение нового звука- 
буквы. В целой знакомой фразе учитель дает эту новую букву. Присту¬ 
пают к анализу. Вот-вот дети сами сделают необходимое открытие. 
Внимание незнающих заострено, приковано к доске, к фразе. Но вот под¬ 
нимается знающий, которому надоело сидеть все время без дела и 
молчатъ, громко произносит искомую букву, и... вся игра проиграна. 
Педагогический процесс не доведен до своего логического конца бла¬ 
годаря внезапному вмешательству знающего. 

И еще одно. При смешанной группе всегда много остающихся на 
второй год. Учителю в таких случаях крайне трудно найти среднее 
лицо класса, очень трудно установить надлежащий темп для своей ра¬ 
боты. а так как его целеустремление — научить класс возможно скорее 
читать и писать, то он торопится подогнать лучших к уже знающим, 
заведомо пренебрегая худшими и оставляя их на второй год. 

Не лучше, если не хуже, мы поступаем, организуя особые группы 
для грамотных и неграмотных при одинаковом четырехлетием курсе 
обучения. Здесь получается несправедливость не только педагогическая 
(дети неграмотной группы должны в дальнейшем все догонять грамот¬ 
ных и к концу учебного курса выравняться с ними), но и социалъно- 
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бытовая. Как мы уже говорили, неграмотные — дети экономически сла¬ 
бых родителей; эти дети обыкновенно и физически слабее своих гра¬ 
мотных сверстников, и строить учебный курс с таким расчетом, чтобы 
они догоняли и физически более крепких и грамотных, совершенно не¬ 
разумно, с какой бы стороны мы к этому вопросу ни подошли. 

Но эти дети обыкновенно так и не догоняют и кончают школу 
I ступени хуже своих подготовленных товарищей (поступающих в 1-ю 
группу подготовленными). Отсюда та социальная несправедливость, о 
которой было сказано раньше. При отсутствии возможности на сегод¬ 
няшний день охватить школой II ступени всех желающих туда попасть, 
происходит естественный отбор учащихся I ступени, а этот отбор идет 
по линии грамотности и формальных навыков в первую очередь. На 
чьей стороне, при одинаковом социальном происхождении (ибо и те 
и другие — дети членов профсоюзов), в данном случае преимущество 
ясно само по себе. 

Не лучше обстоит дело с программным содержанием материала 
для этих групп. С водворением программ ГУС’а, повышение квалифи¬ 
кации и подготовка к повседневным занятиям пошли по линии груп¬ 
повых об’едипеннй как в области разработки отдельных производ¬ 
ственных планов и конкретизации программ для той или иной группы, 
так и в области постановки вопросов отдельных методик. И вот, когда 
собираются работники первых групп, они, как правило, не находят 
между собой общего языка для работы, ибо каждый преподаватель 
обыкновенно исходит пз своей конкретной группы (неграмотной, сме¬ 
шанной, грамотной), и производственные планы, как и программный 
материал, предлагаются обыкновенно столь различные, что согласовать 
все это воедино подчас невозможно. То же самое в области отдельных 
методик. Если, скажем, для работников, ведущих неграмотные группы, 
вопрос ■ о методах обучения грамоте чрезвычайно актуален и требует 
немедленного разбора, руководителей грамотных групп этот вопрос в 
данное время может не интересовать вовсе. . 

Вышеприведенные соображения остро ставят вопрос об органи¬ 
зации нулевых групп, как групп 5-го года обучения. Возникшие сти¬ 
хийно и непризнанные соответствующими органами, они, естественно, 
не имеют своего организационного и программного оформления. 

На наш взгляд является правильным такое разрешение вопроса: 
все грамотные дети (а их число с расширением сети дошкольных учре¬ 
ждений и развитием частных дошкольных групп все время будет расти) 
поступают в первую группу, и срок обучения для них — четырехгодич¬ 
ный, все же неграмотные дети образуют группы нулевые и обучаются 
в школе I ступени 5 лет. 

Могут сказать: такое решение вопроса упирается в наши мате¬ 
риальные возможности: прибавляется ведь 5-й год обучения. Но. как 
справедливо указал тов. Емельянов, этот расход компенсируется умень¬ 
шением второготпичества. этого бича школы, доходящего в городской 
школе до 30%. 
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Что же касается родителей, то они против пятого года обучения 
совершенно не возражают, а наоборот. Нам приходилось на практике 
провести эти мероприятия по нацменовской школе в то время, когда 
соседпие, и общие и нацменовские, были четырехлетками, а родители 
не только не возражали против этого, по были довольны: дольше будут 
учиться, большему научатся. 

Итак, нулевая группа на правах пятого года обучения — таково 
настойчивое требование момента, которое сама жизнь заставляет разре¬ 
шить в положительном смысле. И чем скорее мы это сделаем, тем лучше. 

Выгоды от этого мероприятия двоякого рода. 

а) Нулевые группы будут оформлены организационно и получат 
право гражданства в нашей системе .народного образования. 

б) При существовании нулевой группы мы сумеем лучше распре¬ 
делить программный материал по годам обучения, разгрузить несколько 
программы 3 и 4 годов обучения, которые до сих пор, по свидетель¬ 
ству многих непосредственных работников этих групп, являются пере¬ 
груженными, и соответственно догрузить первые три группы. 

Что же касается школ нацменьшинств (в первую очередь, скажем, 
еврейских), то там вопрос о нулевых группах является еще более острым, 
чем в общих школах, и по следующим мотивам: 

Во-первых, положение об общей отсталости и малокультурности 
среды, откуда вербуются клиенты еврейских школ для нулевых групп, 
остается безусловно в силе и для этой школы. 

Во-вторых, при неподготовленности, а часто даже и при педаго¬ 
гической запущенности учащегося, ему приходится, помимо всего про¬ 
чего, изучать два языка (свой родной и руоский) вместо одного, выпа¬ 
дающего на долю учащегося общей школы. 

В-третьих, дети еврейской школы, как правило, физически слабее 
(имеют меньший вес, более истощены, малокровны и т. п.), Фем их сверст¬ 
ники-однолетки в общих школах, как это доказало изучение состояния 
здоровья детей, произведенное школьными врачами в Минске и Гомеле, 
и, следовательно, при прочих равных условиях имеют право на лишний 
год пребывания в школе I ступени для достижения такого же учебно- 
воспитательпого эффекта, как их сверстники в общей школе. 

И. Марголин. 


ДНЕВНИК ПЕДАГОГА. 

14 сентября. Завтра начнем заниматься. Широко откроем 
двери школы для деревенской детворы. Хотя я и учительствую 28 лет, 
но всегда в этот день я что-то волнуюсь. Меня мучает масса вопросов. 
А каков подбор новшшов? Наверно, старшие все перезабыли за лето. 
А придут ли во-вреыя учебники? Дадут ли хоть немного учебных и на¬ 
глядных пособий? и т. д., и т. п. В нынешнем году в школу назначена 
вторая новая учительница, нужно проводить программу ГУС а в изда-' 
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нии 1927 года. Нужно не забыть, втянуть и приблизить к школе члена 
секции по народному образованию (секция образовалась нынешний 
год). Поставить вопрос ребром об увязке работы с пионер - вояіатым. 
Общественная работа школы, клубный день... Даже волосы на голове 
зашевелились, хотя их на 29 году педагогической работы осталось очень 
немного. Но, прочь сомнения! Ведь не новичок, не со школьной скамьи. 

Сегодпя собрал школьный совет. Пришли все. Присмотрелся, — 
подбор как будто деловой, люди серьезные. На первый раз, после раз¬ 
ного рода хозяйственных вопросов, поставил дом ад на чисто педагоги¬ 
ческую тему: «Способы воспитания ребенка в разные времена». Правда, 
перед постановкой такого доклада я задумался, — не разбегутся ли мои 
члены школьного совета, не усыплю ли я их этой темой, не отобью ли я 
охоты раз навсегда посещать заседания школьного совета? Но потом 
все-таки решился поставить. Сговорившись предварительно с учитель¬ 
ницей, чтобы она приняла участие в прениях. А главное, необходимо 
было вызвать на разговор наших членов совета. 

Доклад удался. Он был изложен самым простым языком. И к на¬ 
шему великому удивлению, члены совета как-то незаметно втянулись 
в разговор и проговорили долго. Из этого я понял, что такие доклады 
ставить стоит и нечего смущаться, что присутствующие не подготовлены. 
Заседание окончилось. Чувствуется страшная усталость. Но отдыхать 
некогда. Еще очень много различных мелких дел, которые нужно сде¬ 
лать до завтрашнего дня. 

15 сентября. Как пчелы, чуя непогоду, забираются в улей, так 
ребята со всех сторон стайками бегут в школу. Шумным говорливым 
потоком вливаются они в классы. Чувствуют себя непринужденно, и 
только группа ребят-новичков собралась в табунок и боязливо, с боль¬ 
шим в то же время интересом, ко всему приглядываются и прислуши¬ 
ваются. Я и учительница входим в классы, рассаживаем по классам, зна¬ 
комимся с учениками и незаметно втягиваем в школьную яшзнь. Ребята 
засыпают вопросами и меня и учительницу. Присматриваются к новой 
учительнице критически. Оценивают ее по-своему, делают свои замеча¬ 
ния. Но вот все мало-по-малу успокаиваются. Выдаем имеющиеся учеб¬ 
ники и говорим, что на-днях будут получены новые, и тогда всем хва¬ 
тит. День прошел. Делимся с учительницей впечатлениями. Опа первый 
раз вступает на трудный педагогический путь. Смущается, робеет. Я ее, 
конечно, понимаю. Когда-то и я был в таком точно положении. Вечером 
пачинаем составлять производственный и календарный планы. Она 
настаивает на более детальном плане. Все хочется предусмотреть, все 
хочется увязать, особенно добиться увязки с навыками. Учительница 
взяла себе 1-ю и 3-ю группы, я поведу 2-ю и 4-ю. Она говорит, что хочет 
попробовать учить ребят-новичков по методу целых слов. Я ее горячо 
поддерживаю. Итак, школьное колесо завертелось на первый раз благо¬ 
получно. Как-то будет в дальнейшем, не будет ли перебоев? 

20 сентября. Ходил в вик узнавать про учебники. Сообщили, 
что в уоно полз іены, и на-днях будут в вике. Спрашивали меня насчет 
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дров. Я на этот счет спокоен. Дрова заготовлены своевременно. Я знаю, 
что крестьяне их вывезут полностью через неделю. У нас нынешний год 
был ремонт в школе. Красили после 12 лет крышу, починили печки и 
поправили парты. 

30 сентября. Сегодня мы проводим экскурсию в близлежащий 
совхоз. Приняли нас очень радушно, показали все. Ребята очень инте¬ 
ресовались постановкой дела. Высказывали свои суждения по сель¬ 
скому хозяйству, ибо деревенский ребенок 12 лет чувствует себя уже 
маленьким хозяином, и к каждому улучшению в этой области подходит 
с критической точки зрения. Много было похвал, но много было и опо¬ 
ров. возвращаясь оттуда, мы невольно на дороге несколько раз остана¬ 
вливались и устраивали нечто вроде диспута. Представляю себе, что 
было в крестьянских семействах. Нужно заметить, что крестьяне этого 
района не особепно доброжелательно относятся к совхозу. Я об’ясняю 
это тем, что земелька, занимаемая и обрабатываемая совхозом, очень бы 
пригодилась крестьянам. И не потому они косились, что там ничего 
путного не было, наоборот, там все рационально поставлено, а потому, 
что не плохо бы было, если бы по паре десятин получить на свое хо¬ 
зяйство. 

Теперь я думаю, что пришедшие с экскурсии ребята с жаром 
доказывали, как правильно использовали эту землю совхозы. Опи не 
только извлекали из этой земли пользу, но, что самое дорогое, они ла¬ 
ка лп наглядные уроки соседним дрревням, как надо ставитъ хозяйство 
и какой толк от этого получится. Таким образом наша экскурсия не 
пропяла даром. Она невольно связала совхоз с деревней. Крестьяне по- 
ближе приглядятся^ к работе его, а ребятишки невольно явились пропа¬ 
гандистами коллективного хозяйства. 

іо октября. Работа пгкольт идет полным ходом. Ребята ходят 
исправно. Правда, по этому поводу пришлось много поработать. Я не 
только ставил этот вопрос (об аккуратном посещении учениками 
школы') на собраниях, но и заходил к родителям, дети которых отлича¬ 
лись своим неаккуратным посещением. Мне приходилось иметь дело 
исключительно с матерями. Пара горячих слов сплошь и рядом вполне 
убеждала мать, и она обещала на будущее время не оставлять детей 
дома. П обещание это выполнялось. У нас есть пионеры. Правда, их не¬ 
много, но ребята очень славные. Но как-то они находятся в стороне. 
Работы с ппми по этой линии не ведется. Пришлось сходить в ячейку 
комсомола с просьбой выделить пнонер-вожатого, который, хотя бы из¬ 
редка, навещал ребят. А главное втянул и заинтересовал бы 
других ребят. Ячейка обещала, но предупредила, что подгото¬ 
вленных к этой работе ребят у ней нет. Я решил вплотную подойти 
к пионерской работе. Хотя я и беспартийный, но мое классовое происхо¬ 
ждение говорит за то, что тут резкой грани провести нельзя. Приходит 
товарищ. Беседуем. Я ввожу его в курс дел. Парень попался хотя и не¬ 
развитой. по с головой. Да притом мой ученик, а это все. Мы быстро 
договариваемся. П через несколько дней можно наблюдать следующую 
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картину. Седоволосый учитель-беспартийный и его ученик комсомолец, 
работают в одной области. И дело у нас закипело. Я преподавал своему 
бывшему ученику уроки педагогики, а он передавал ребятам уроки 
марксизма и ленинизма. Споров у нас не было. Бее было ясно. Глубокая 
вера в учителя, с одной стороны, и полное стояние, если так можно вы¬ 
разиться, на платформе великого учителя Ленина, с другой стороны, 
открыли нам, т.-е. учителю и ученику, широкое поле деятельности. 
Если бы хотя один идейный коммунист увидел такое содружество бес¬ 
партийного с коммунистом, то, без преувеличения, пришел бы в восторг. 
5 же к концу первого триместра наш кадр пионеров увеличился, во-пер¬ 
вых, количеством (прибавилось Ю человек), а во-вторых, и ребята-пио¬ 
неры, чувствовали себя не оторванными от других ребят. Правда, для 
этого пришлось проделать с пионер-вожатым большую работу. Но она, 
эта работа, принесла общую пользу как учителю, так и ученику. И впо¬ 
следствии этот ученик, этот товарищ, сослужил мне большую пользу. 
Оп всегда и везде поддерживал интересы школы, с юношеским задором 
отстаивал их. Мы наладили с ним пионер-работу. Мы сделали вылазку 
со всей школой и на общественную работу, о которой будет сказано 
впереди. Мы впоследствии добились ассигнования на ремонт школы 
на будущий год и задумали организовать в нашем селеини избу-чи- 
тальшо. Содружество учителя и комсомольца, кроме пользы, ничего не 
принесет. 

Іо октября. Сегодня пришла ко мне учительница и оказала, что 
с введением обучения грамоте но методу целых слов у нее происходит 
какая-то заминка. Я обещал завтра притти к ней на урок. И, действи¬ 
тельно, она немного погорячилась. Она думала, что достаточно дать ей 
урок, как ребята поймут и осознают, что она говорит, н дело в шляпе. 
На деле же оказалось другое. Энтузиазма у этой учительницы было 
много, но практики пока еще не было. И, естественно, она иногда срыва¬ 
лась. Ей думалось, что она великолепно об’ясняла урок и ребята ее по¬ 
няли. На деле же выходило наоборот. Моя милая коллега впала в уны¬ 
ние. Пришлось долго убеждать ее, что ошибки вполне естественны и 
этим смущаться не надо. После сделанных мною нескольких замечаний 
работа наладилась. И я не терял надежды, что она до конца выдержит 
взятый курс. А выдержать было необходимо, так как окружающее учи 
тельетво было предупреждено против метода целых слов. Оки думали, 
что нет лучше способа обучения грамоте как звуковым методом. И это 
вполне понятно. Работая сплошь и рядом десятки лет со звуковым мето¬ 
дом, учителя приобрели, естественно, навык, и им кажется, что лучше 
этого н на свете нет. Вот почему, если бы сорвалось дело у нас с методом 
целых слов, то оно было бы похоронено на многие годы. Но мы с учи¬ 
тельницей решили не сдаваться. Действовать общими усилиями. Я 
употребил весь свой накопившийся за 28 лет педагогический опыт, 
и мы восторжествовали. Ученики паши великолепно и осмысленно 
читали, писали. А это все. Цель была достигнута, что и требовалось 
доказать. 
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26 октября. Нужно готовиться к Октябрьской революции, к 10-ле¬ 
тию ее. Составил план, наметил вехи и начал проводить. Много труда 
и забот было вложено в это дело. Тут было нужно показать крестьянам 
работу школы нашей и достижения советской власти в области инду¬ 
стриализации, в области сельского хозяйства, в области культуры и т. д„ 
и т. и. Работы очень много. Но мы — сплоченный коллектив — я, учи¬ 
тельница и пионер-вожатый с юношеским задором взялись за это дело. 

И, как бы на конкурс, хотели перещеголять все окружающие школы. 

А так как у нас юношеского задора было очень много, то задача эта 
была разрешена. 

1 ноября. Сегодня мы устроили клубный день. К этому дню мы 
с учительницей долго готовились, чтобы день этот не сорвался. Мы мно- 
іо читали о клубном дне, но было все же очень много неясностей. В го¬ 
родской школе, нам думалось, проводить клубный день гораздо легче, 
чем в сельской школе. Но материала в связи с празднованием десятиле 
тия накопилось достаточно, и мы решили поставить не полуклубный 
день, как это практикуют некоторые школы, а полный клубный день, 
и посмотреть, как он пройдет в условиях сельской школы, где на учи¬ 
теля приходится по две группы. Нужно заметить, что помещение школы 
было одним из лучших в волости. Это бывшее двухклассное училище. 
Свободных комнат было достаточно. День начался. В зале необычное 
оживление. — Ну, как дело с плакатами? — опрашивает бойкий маль¬ 
чик, члеп комиссии по празднованию. — Подвигается вперед! 

Звонок, и ребята разлетаются по классам. Все разбились по группам. 
Каждая занята своим делом. В одном углу идет особенно живая работа. 
Это редколлегия гоговит выпуск стенной юбилейной газеты. Члены ред¬ 
коллегии волнуются. Им нужно достать материал. Они особенно напи¬ 
рают на ребят старших групп, заставляют их писать заметки, статейки 
и т. п. Волнуются по поводу расположения материала. Приближение 
великого праздника трудящихся особенно заметно в детской среде. Ре¬ 
бята всем интересуются. Задают массу вопросов. В одном углу пристро¬ 
илась группа ребят. Это докладчики по различным вопросам на торже¬ 
ственном школьном заседании. Девочка из четвертой группы особенно 
волнуется. Она является докладчицей по женскому вопросу — достиже¬ 
ния женщин за 10 лет. Она боится, как бы не упустить чего из доклада. 
Рядом мальчик, тоже из четвертой группы, по-деловому, обстоятельно 
докладывает немногочисленной аудитории о «культурном строительстве 
СССР за десять лет. Здесь же ребята наседают на другого докладчика, 
который говорит о развитии народного хозяйства. Маленький докладчик 
никак не хочет согласиться со своими слушателями, не хочет упустить 
некоторые детали, которые ребятам кажутся нехарактерными и могут 
затянуть доклад. 

Заглянем к малышам. Тут столпотворение вавилонское; работают 
во всю, везде разноцветная бумага; учительница едва успевает пере¬ 
бегать от группы к группе, указывая, раз’ясняя, помогая делать вы¬ 
резки флажков и других украшений. А вот туг работает организа¬ 
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ционная комиссия. Вся тяжесть работы по подготовке к празднику 
ложится на плечи этих ребят. Члены комиссии избраны от всех групп. 
Но избраны удачно. Нужно заметить, что ребятам вообще удается 
как-то особенно легко избрать товарищей для той или иной работы, в 
которой нужно проявить максимум энергии и детского творчества; 
ребята не ошибаются. Предпраздничная жизнь бьет ключом. И мы ви¬ 
дим, что наш клубный день не пропал даром. Что ребята все заняты, 
и заняты с интересом. Это обстоятельство нам показало, что при про¬ 
думанном подходе клубный день и в сельской школе разрешается 
легко. Теперь у нас с учительницей есть опыт. 

7 ноября. Сегодня праздник трудящихся. К празднованію этого 
дня мы вполне вооружились. У нас все готово—знамена, плакаты. Мы 
хотели продемонстрировать свои работы этого дня перед селом. Пройти 
от школы до конца деревни. Только погода в этот день немного подка¬ 
чала. Правда, ни дождя, ни снега не было, но зато был очень сильный 
туман. Но, несмотря па это, мы свое задание выполнили и очень удачно. 
Все в деревне, и старый и малый, вышли смотреть на наше торжествен¬ 
ное шествие. В двенадцать часов у нас по плану был утренник, на кото¬ 
рый собралось много крестьян. Утренник открылся торжественным за¬ 
седанием; президиум состоял весь из учеников. Официальная часть 
прошла в приветствиях и докладах, посвященных этому дню. И доклад¬ 
чики и присутствующие были ученики. И нужно заметить, что наши 
клубные занятия не пропали даром. Докладчики чувствовали себя уве¬ 
ренно и не впадали в смущение. После официальной части было поста¬ 
влено несколько номеров — ученических выступлений. Декламация, пе¬ 
ние, в конце разыграли одну небольшую в трех действиях сценку. И 
так торжество кончилось. Мы с учительницей были вполне удовлетво¬ 
рены тем, что вся намеченная и проработанная программа была вы¬ 
полнена. 

15 ноября. Задуманная н поставленная в производственный план 
общественно-полезная работа школы- 1 мало-по-малу начинает вкраплять¬ 
ся в жизнь. Мы поставили себе задачей птти медленно, по настойчиво. 
Начали с маленького. Все ученики, начиная с младшей группы, должны 
у себя дома отвести небольшое местечко где-нибудь в уголку дома. Это 
местечко, по уговору с родителями, должно всецело принадлежать 
пікольнику. Уголок этот, — мы назвали его школьным, — должен от 
времени до времени пополняться теми лозунгами, рисунками, плака¬ 
тами и т. п., которые в порядке прохождения той или другой темы уче¬ 
ники выполняют по заданиям. В этом уголке по нашей мысли должна 
была отразиться вся жизнь нашей школы, и через этот уголок, мы ду¬ 
мали действовать на родителей учащихся, просвещая их в санитарно- 
гигиеническом отношении, агрономическом и политическом. И нужно 
заметить, что цель наша была достигнута. Родители волей - неволей 
втягивались. И не все, конечно, что мы писали, а часть все-таки воспри¬ 
нимали и старались устранить и исправить ту грязь дома, те негигие¬ 
нические антисанитарные привычки, которые они по темноте своей 
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воспринимали от родителей, дедов и прадедов. Старались проветривать 
избы, а в некоторых, более обеспеченных, стали пищу принимать не из 
одной чашки, а по числу обедающих. Пастуха кормили в отдельной по¬ 
суде. Руки мыли перед едой все обязательно. Конечно, находились и 
екентики.Они сначала высмеивали нашу затею, но потом и они стали 
брать кое-что хорошее из наших советов. Главный удар у нас был на¬ 
правлен на уничтожение трехполья. Задача была трудная. Она была 
трудна потому, что главные хозяева были старики, которые упорно дер¬ 
жались дедовских заветов и ни под каким видом не хотели и слышать 
о переходе на многополье. Почему-то их пугал страх остаться совер¬ 
шенно без хлеба. Но мы действовали дружно и в компанию свою запо¬ 
лучили еще как-то заглянувшего к нам агронома. Долго и упорно мы 
доказывали всю пользу и целесообразность перехода на многополье, 
раз’ясняя на собраниях, пропагандируя эту идею через ребят — через 
школьный уголок, и наконец, мы восторжествовали. Крестьяне реши¬ 
лись перейти, правда, не сразу, на многополье, а сначала пока на четы¬ 
рехполье, с введением посева клевера. Мы и этот переход, сдвиг с мер¬ 
твой точки, считали величайшей победой. 11 говорим — это сеть зачатки 
нашей общественно-полезной работы школы. 

30 ноября. Мы сегодня с учительницей после урока отправляемся 
в волостной центр села К. на конференцию. Расстояние в семь верст мы 
проделываем быстро, благо удался хороший погожий день. Мы пришли 
сравнительно рано, п народу собралось немного, но к 3 часам понаехали 
вое. Ждали инспектора. Скоро п он иод'ехал, п началась, так называе¬ 
мая, производственная конференция. В повестке дня стояли два до 
клада школ и содоклад инспектора, обследовавшего эти школы. Сильно 
волнуясь, две учительницы докладывали собранию, как у них обстоит 
дело в школе как с материальной, так и с учебной стороны. После до¬ 
кладов посылался целый ряд воцрооов. Присутствующие интересовались 
главным образом учебной частью и в особенности программой ГУС’а. 
После этого выступил с содокладом инспектор. Содоклад был сделан 
очень детально, по главный удар был все-таки направлен не на учеб¬ 
ную часть, как мы этого ждали, а на хозяйственную часть — на дрова, 
на ремонт п т. н. После этого развернулись очень оживленные прения. 
Высказывались, что программа в редакции 1927 года очень велика, что 
часть учителей ее не усвоила и что она, при всем старании, пройдена 
вся не будет. Приводили доводы, довольно основательные, что эта про¬ 
грамма рассчитана никак не на 4 года, а на 5 лет. А большинство школ 
проводит ее на бумаге. Все стояли перед вопросом, что изменения вно¬ 
сить нельзя без разрешения Главсоцвоса. Был даже на этой почве 
курьезный случай, когда инспектор предлагал, в виду обширности ее 
и неправильности понимания со стороны педагогов, подсократить, он 
встретил резкий отпор. Учителя обижались на инспектора, что он 
очень мало уделил при об'езде школ внимания педагогическим вопро¬ 
сам, очень мало помог им в этом отношении, а брал вопросы все больше 
чистохозяйственные. Из доклада же инспектора казалось, что все как 
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будто обстоит благополучно. Программа понята и проводится велико¬ 
лепно. Такое казенное благополучие я об’яснял тем, что на инспектора 
и теперь все еще смотрят, как мы смотрели 20 лет назад. Да и инспектор 
вплотную, по-товарищески не подходит к учителям.^! отсюда вывод: 
учитель старается показать товар лицом, а инспектор, нагруженный 
громадным количеством школ, спешит поверхностно облететь школы и 
написать приличный доклад, который необходимо подать кому-то. Вы¬ 
ходит, на Шипке все спокойно, а так ли это? Конечно, нет. Много бы 
пользы оказали и учителя инспектору, если бы они откровенно, чисто 
по-товарищески, не замазывая и не прикрашивая, выявили все, что 
у них не вытанцовывается, и не смотрели бы на инспектора так, как мы 
смотрели в свое время на него, зная, что после посещения его будет сде¬ 
лан соответствующий организационный вывод. 

С преподаванием по методу целых слов также обстояло не благо¬ 
получно: оказывается, многие педагоги, проводя обучение грамоте по 
этому методу, на самом деле проводили его по звуковому методу, т.-е. 
выделяя звуки, называя это преподавание методом целых слов. Необхо¬ 
димо на будущих курсах вплотную подойти к этому вопросу. Когда мы 
возвращались домой и дорогой с учительницей обменивались мнени¬ 
ями, то я высказал мысль, что будущие курсы необходимо перестроить 
так, чтобы они имели при себе временную школу, где практически все 
могли бы пройти и видеть наглядно; или же нужно отодвинуть их на 
1 сентября, когда будут заниматься городские школы, и вот здесь-то и 
показать и прохождение программы ГУС’а, и метод целых слов. Это 
действительно будет полезно и оставит чувствительный след. Если же 
на курсах заниматься одной теорией, это принесет очень мало пользы 
педагогу. 

30 ноября. В плане у нас стояло несколько экскурсий, одна из 
них дальняя. Это экскурсия на писчебумажную фабрику. Хотя наша 
школа и отстоит от фабрики на 30 с лишком верст, мы все-таки с учени¬ 
ками 4-й группы ее хотели сделать. Заранее уговорили родителей на¬ 
счет подвод. Те сначала было запротестовали, но когда напор был сде¬ 
лан и со стороны ребят, то сдались. В эту дальнюю экскурсию все нужно 
было предусмотреть, чтобы не проделать ее впустую. Был выработан, 
совместно с учительницей, подробный план. Была договоренность с фа¬ 
бричным управлением, и вот в назначенный день мы, т.-е. я и 20 уче¬ 
ников 4-й группы, на 4 подводах двинулись в дальний путь. Ребята 
были вне себя от радости. В городе сделали мы приват. Напились чаю. 
немного согрелись и двинулись дальше. Дорога была очень хорошая, 
и мы уже к 10 часам под’езжали к громадным фабричным корпусам. 
Быстро удалось достать проводника, и мы отправились обозревать 
производство. Проводник попался очень дельный человек, и хотя вопросы 
со стороны ребят сыпались как из рога изобилия, он поспевал на все 
отвечать'и в то же время старался ничего не упустить и все об‘яснить. 

Два часа с лишним мы осматривали фабрику. Все нас интересо¬ 
вало, все мы хотели узналъ. Ребята остались очень довольны. И, возвра- 
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іцаясь обратно, горячо делились впечатлениями. Мы захватили с собой 
очень много образцов, из которых впоследствии составили приличную 
коллекцию — «Производство бумаги». 

В школе мы занялись проработкой этой экскурсии. Она дала нам 
.богатый материал во всех -отношениях. И польза от нее оказалась- 
огромная. 

И. Емельянов. 

К ВОПРОСУ О РАСПРЕДЕЛЕНИИ УЧЕБНОГО ГОДА ПО 
ПЕРИОДАМ. 

- Правильное чередование труда и отдыха является одним из усло¬ 
вий, обеспечивающих развитие крепкою, здорового организма. Это 
условие важно соблюсти не только в рамках учебного дня (малые и 
большие перемены); в еще большей степени важно правильно распре¬ 
делить учебный год по периодам так, чтобы чередование труда (учебные 
занятия) и отдыха (каникулы) способствовало большей продуктивности 
работы на протяжении всего года. 

Между тем практика массовых школ не пошла в этом отношении 
дальше слепого следования установившейся издавна традиции: кани¬ 
кулы в школе (начальной и средней) устанавливаются три раза в год, 
на так называемые Рождество, Пасху и на лето. 

М. М. Пистрак, в одной из своих статей ‘) поставил этот вопрос и 
дал ему разрешение. 

Основные положения его статьи сводились к тому, что учебный 
год должен делиться на четыре периода так, чтобы каждый из следую¬ 
щих периодов по числу учебных дней уменьшался, а перерывы между 
ними возрастали, что совершенно соответствует элементарным педоло¬ 
гическим требованиям чередования труда и отдыха. Перерывы следуют 
за революционными праздниками и устанавливаются с 8 ноября, 
'23 января, 2 мая. 

Однако, насколько нам известно, даже опытные учреждения НКП, 
для которых как будто и был выработан этот проект, в жизнь его 
в полной мере не провели, а некоторые (не большинство ли?) н не пыта¬ 
лись проводить. 

Главное возражение, которое делают против этого проекта, идет не 
но линии педологической, а по линии, так сказать, «психологической». 
Обычный ход мыслей возражающих таков: «Вот вы ратуете за увели¬ 
чение продолжительности учебного года, а сами его сокращаете, — все 
равно на Рождество и на Пасху ученики ходить в школу не будут, так 
не лучше ли сделать так, чтобы каникулы «случайно» совпали с цер¬ 
ковными праздниками». 

Как ни странно, эти доводы молчаливо признаны весьма убеди¬ 
тельными и во всяких постановлениях отделов народного образования, 
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начиная с уоно и кончая Наркомпросом, устанавливаются только три 
перерыва: зимний, весенний и летний, при чем зимний и весенний со¬ 
впадают с Рождеством и Пасхой. 

Ниже мы приводим двухлетний (с начала 1926/27 уч. года) опыт 
построения годового бюджета времени в Новозыбковской школе-девяти¬ 
летке им. Калинина (фабрично-заводская семилетка и педагогический 
концентр). 

Учебный год начинается с 20 августа. В течение 10 дней, по 
30 августа, идет организационная работа: 

а) прием в 1, 5, 8 группы; 

б) заседания методических комиссий: I ступени, II концентра, 
семилетки и педагогического концентра в целях выработки детальных 
планов работ на ближайший период времени; 

в) педагогические совещания с постановкой на них некоторых об¬ 
щих вопросов (напр., планирование—учет, конкретизация приемов 
лабораторной работы, место труда в работе отдельных годов обучения); 

г) собрания актива ученических организаций, — ячейки ВЛКСМ, 
летнего школьного комитета в целях подготовки всей организационной 
работы по строительству школьной самоорганизации на предстоящий 
учебный год; 

д) окончательно утверждается сетка часов и распределение уроков 
между преподавателями—вчерне это делается в конце предшествую¬ 
щего учебного года; 

е) разрешаются очередные хозяйственные вопросы: заготовка 
книг, форм, учебных материалов и лр. 

С 30 августа начинаются занятия (в I ступени мы начали их 
1 сентября) и продолжаются до 7 ноября. День 7 ноября не входит 
в осенние каникулы: все учащиеся, и местные и иногородние, обязаны 
праздновать этот день со всей школой (участие в демонстрации, школь¬ 
ном вечере). 

С 8-го ноября по 15 ноября включительно устанавливается срок 
осенних каникул. 

Таким образом первый период учебного года занимает 59 учебных 
дней и первый перерыв — 7 дней. 

Второй период начинается с 16 ноября и продолжается до 23 ян¬ 
варя. День 22 января не входит в зимние каникулы. 

С 23 января по 1 февраля включительно устанавливается срок зим¬ 
них каникул. 

Таким образом второй период учебного года занимает 55 учебных 
дней; второй перерыв— ю дней. 

Третий период начинается с 2 февраля и продолжается до 3 апре¬ 
ля. Весенний перерыв с 3 по 16 апреля включительно. 

Таким образом третий период занимает 52 учебных дня; третий 
перерыв—14 дней. 

Четвертый период начинается с 17 апреля и продолжается по 
15 июля включительно, занимая 48 учебных дней. 
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учащихся, оближемте со средой, оздоровление своего быта и товарище¬ 
ских отношений и т. п.). 

По вопросу о роли педагога в самоорганизации учащихся конфе- 
]и!нция высказалась оо всей определенностью. 

Педагогический коллектив школы в целом и каждый педагог в от¬ 
дельности, осуществляя социальное воспитание учащихся, являются 
ответственными за всю работу школы и социальную направленность 
учащихся. Этим и определяется в основном роль педагога в самооргани¬ 
зации учащихся: а) педагог вместе с комсомолом и пионер-организацией 
проводит воспитательскую работу в массе учащихся, б) ведет совместно 
с учащимися общественно-полезную работу в школе и вне школы, в) яв¬ 
ляется, наконец, консультантом учащихся, комсомола и пионер-вожа- 
того в вопросах методики всей работы по самоорганизации. 

Наконец, конференция перед научно-педагогическими учреждени¬ 
ями поставила ряд вопросов, без тучного освещения которых в даль¬ 
нейшем не может быть преодолен целый ряд трудностей: ( должны быть 
изучены особенности возрастов, научно выявлена социальная направлен¬ 
ность учащихся, разработана проблема детского коллектива, необходи¬ 
мы также научные указания о регулировании труда и отдыха уча¬ 
щегося. 

Касаясь организационной стороны конференции, надо отметить 
удачное построение выставки школьных стенгазет и материалов по са¬ 
моуправлению. Подробный аналитический доклад специальной комис¬ 
сии о стенгазетах и особое время, отведенное для планового осмотра и 
изучения большого количества материалов по самоуправлению, допол¬ 
нили и углубили проработку вопросов конференции. 

К недочетам конференции нужно отнести недостаточную ее подго¬ 
товленность. Необходимость созыва ее перед партсовещаішем по вопро¬ 
сам ішонер-движения не дала возможности достаточно тщательно про¬ 
думать повестку и ее построение, — в результате программа конферен¬ 
ции оказалась перегруженной; на местах же не было времени предвари¬ 
тельно широко обсудить поставленные вопросы. 

Но п при этих недочетах конференция, как высказывались ее 
участники, дала богатый и ценный материал. Внимательно его прорабо¬ 
тать и под знаком конференции пересмотреть свою работу, планово, 
методически итти дальше, — вот задача, какую поставила конференция 
перед школой па ближайшее будущее. 

11л. Гречишников. 
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КОНФЕРЕНЦИЯ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕ¬ 
РАТУРЫ. 

Конференция происходила с 23 но 27 января. Участвовало до 
1.000 человек. В ее состав вошли научные работники (лингвисты и ли¬ 
тературоведы), представители методбюро и практические работникн- 
словесники с мест. 

Оообеность этой конференции состояла в том, что, ообра.вшись 
через П лет после своего последнею е’езда в 1916 году, словесники 
должны были поставить и выявить накопившиеся методические и ме¬ 
тодологические проблемы — результат большого периода ломки и иска¬ 
ний нового содержания и форм работы. В виду этого прения по докладам 
были насыщены деловым конкретно-практичеоким и теоретическим ма¬ 
териалом и имели большое значение, кале показатель глубокой внутрен¬ 
ней работы за эти годы, с одной стороны, и как подготовительное со¬ 
вещание к с’езду — с другой. За пять дней наяіряженной работы кон¬ 
ференции удалось охватить все основные вопросы, начиная с методоло¬ 
гических и кончая работой Госиздата по выпуску учебников. 

По основным вопросам методологии литературы были сделаны до¬ 
клады В. Ф. Переверзевым и И. Н. Кубиковым. Отоя на одной марксист¬ 
ской платформе, докладчики дали разные методологические обоснования 
процессу овладевания «литературной стихией». 

В. Ф. Переверзев в докладе «О методах изучения литературы», обо¬ 
сновав положение, что литература есть огромной важности социальная 
стихия, которой школа должна овладеть с помощью марксистского мето¬ 
да. Существенный момент марксистской методологии тот, что литера¬ 
тура есть функция социальной жизни. Однако, в таком понимании кро¬ 
ется опасность смешения марксистского метода с методом социалисти¬ 
ческим, и в школьной практике добрая доля преподавателей оперирует 
социологическим историко-культурным методом, идущим от А. Н. Пы- 
шша, добавляя к нему маркистекую публицистику. Но в историко- 
культурном толковании литературы отсутствует материалистическая 
основа. И только в основании марксистского метода лежит материали¬ 
стическое понимание исторического процесса. И его следует назвать исто¬ 
рико-материалистическим методом. 

Литература — одна из надстроек над производственными отноше¬ 
ниями, и вырванная из производственного процесса, оиа становится 
непознаваемой. Но литературовед всегда должен учитывать еѳ специ¬ 
фичность, которая выделяет ее из ряда таких надстроек, как право, 
наука, публицистика и др. Эта специфичность литературы заключается 
в том, что литература не есть система идей, она — система образов. Эта 
система образов детерминирована социальной средой, т.-е. ее закономер¬ 
ность определяется закономерностью производственного процесса. Дщ 
терминировапность системы образов заставляет притга к следующему 
выводу: марксизм порывает с биографической оценкой, авторская лич¬ 
ность выпадает в том смысле, что для исследователя она незначима. 
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Марксистский метод должен бороться с тем положением вещей в школе, 
при которых художественные тексты меньше изучены, чем личность пи¬ 
сателя; биографическими фактами ничего нельзя об'яснить — это утвер¬ 
ждает марксистский метод. Биография сама должна быть об’яснена и 
сконструирована на материалистическом производственном базисе. 

Это поможет литературоведу и школе освободиться от нагромо- 
жденмости проблем, в школе это особенно четко должно быть выяснено 
в виду ограниченности времени и оил. 

И только монистический детерминизм, сформулированный Плеха¬ 
новым, изгоняет многочисленное количество об'ектов исследования, — 
все культурные, эпохиальные и политические взаимодействия. При этом 
необходимо помнить, что марксист не отрицает этих взаимодействий, но 
не считает их первичными факторами: все они выросли на едином фун¬ 
даменте — производственных отношениях, — и художественный стилі. 
об'ясняется не ими, а самым базисам. Ни одна система образов, ни один 
художественный стиль не может быть об’яснен, пока не будет выведен 
из производственного базиса. Литературоведение марксиста отвергает 
взаимодействия, как причину, и целиком основывается на специфично¬ 
сти литературной надстройки, на монизме и историческом материализм!'. 

И //. Купитв в докладе «Вопросы марксистского истолкования ли¬ 
тературы» расходится с Переверзевым в вопросе о взаимодействиях и 
их месте в деле изучения литературы. За основу докладчик берет пяти¬ 
членную формулу Плеханова («Основы марксизма»), из которой ясно 
видно, что психика общественного человека определяется частью непо¬ 
средственно экономическими отношениями, а частью воем социально- 
политическим строем. Так, творчество Лермонтова не понятно, если уч¬ 
тен только производственный процесс и не учтена общественная психо¬ 
логия эпохи декабристов. 

Марксистский метод учитывает те частичные выводы, которые 
были сделаны предшествующими историками литературы, исследовав¬ 
шими творчество писателей. Так, Плеханов говорил о ценности многих 
высказываний Гегеля в этой области. Овсяпико-Куликовский, не будучи 
марксистом, исходил при анализе Гоголя из классовых характеристик 
его героев и указывает на связь вещей гоголевских типов. Еще в 30-х 
годах Стоюнин писал по поводу пушкинского Алеко, что «типичные чер¬ 
ты русской дворянской жизни развились на фоне крепостного права». 

Борьба классов — один из исходных пунктов понимания такой 
надстройки, как литература. Но литературовед должен учитывать вну¬ 
триклассовые антагонизмы и идеологию различных общественных групп. 
Без этого учета получаются в его толковании абстрактные дворяне, бур¬ 
жуа, голая схема, не объясняющая литературного образа. Классы 
эволюционируют, и это отражается в литературе. Эволюция торгового 
класса отражена Островским, как и распад дворянства. 

Нет абстрактного образа разночинца: каждое десятилетие давало 
различную литературную трактовку этому явлению. Имеет большое зна¬ 
чение изучение областного начала и краеведческих особенностей. Так- 
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же должно помнить, что и писатель эволюционирует в своем пути: 
Л. Толстой, Верхарн, Брюсов и другие. 

Отсюда приходим к значимости личности писателя, чего не отри¬ 
цал Плеханов. Литературовед должен учитывать наиболее важные био¬ 
графические факты в связи с изучением текста. 

Пользуясь методом Плеханова, можно при анализе художествен¬ 
ного произведения допустить разделение формы и содержания, прини¬ 
мая их всегда за неразрывное целое. Такое расчленение даст возмож¬ 
ность проследить эволюцию в области формы. Литературоведение обна¬ 
руживает известную устойчивость формы при изменении содержания 
художественного произведения. Этот факт не противоречит марксист¬ 
скому толкованию литературы; Плеханов упоминает о консерватизме 
формы в статье о французской литературе. 

Доклады Н. К. Крупской и А. В. Луначарского об’единены одной 
общей чертой — оба они освещают те результаты, к которым привели 
искания за истекшие 10 лет, и стремлением увязать эти результаты с 
преподаванием литературы в школе. Вопрос о выработке литературного 
языка и вдумчивом и положительном отношении к классикам — это те 
вопросы, по которым как будто достигнуты некоторые соглашения 
среди всего разнообразия мнения литературных группировок. И Н. К. 
Крупская и А. В. Луначарский задерживают внимание конференции на 
этих вопросах, при чем Н. К. Крупская своеобразно связывает его с осо- 
. I бенностями нового «демократического» ученика II ступени, а А. В. Лу¬ 

начарский подводит под основные положения доклада солидный фун¬ 
дамент в виде резолюции ЦК по литературной политике, этой «хартии 
литературы, которая и педагогу-литературоведу дает возможность най¬ 
ти некоторый твердый путь среди разногласий литературных школ и 
группировок. 

Н К Крупская в своем докладе останавливается на положении ли- 
^ тературы среди других школьных дисциплин в течение прошедшего де¬ 

сятилетия. 

Октябрь поставил перед школой новые задачи и пели — воспита¬ 
ние нового социалистического человека. В связи с этим обществоведение 
стало занимать первенствующее положение как предмет, изучающий 
вопросы экономического и политического развития. В коренно.’і ломке, 
* пережитой школой после Октября, на изучение этих основных факто¬ 

ров было обращено главное внимание, а литература, как таковая, от¬ 
ступила на задний план. 

В школьной практике произошел «перегиб палии».—литература 
стала только иллюстрацией к различным частям обществоведения, свое¬ 
образные цели и методы литературы были стушеваны. Этот подход к 
преподаванию литературы, особенно во II ступени, был ошибочен, по¬ 
тому что литература потеряла эмоциональную окраску и, следовательно, 
свою способность давать тот эмоциональный заряд, который необходим 
подростку для понимания обществоведения и который делает из лите¬ 
ратуры орудие для воспитания нового поколения. 
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Вопрос о литературе, как отдельной дисциплине в школе, т. Круп¬ 
ская решает так: преподавание литературы должно быть на общество¬ 
ведческом фоне, и преподаватель литературы должен быть обществове¬ 
дом, по марксистски разбирающимся в общественной жизни. 

Но «для преподавания литературы, — говорит т. Крупская, — яе- 
годится такой обществовед, который не изучал специально литературу, 
особенности художественного творчества различных эпох, техники ото¬ 
бражения человеческих отношений, человеческих переживаний, чув¬ 
ствований в живых образах, передаваемых елевом. Тут нужны специ¬ 
альные знания. Экономист может быть никуда негодным преподавате¬ 
лем литературы. Таким образом, знание обществоведения есть условие- 
необходимое, но недостаточное. Для преподавания литературы требуется 
еще специальное знание литературы и умение передавать свое пони¬ 
мание этой области ребятам». Кроме того, преподаватель должен отчет¬ 
ливо знать того нового учащегося, который стремится и наполняет те¬ 
перь школу II ступени. Для фабрик, заводов и деревни центрально-про¬ 
мышленного района вопрос о школе II ступени — самый злободневный; 
они-то и делают нового ученика. Все особенности этого ученика должны 
быть учтены педагогом в работе по литературе не менее, чем и по другим 
предметам. Во-первых, это то, что подросток знает жизнь со всей ее 
сложностью, так как часто он ведет в доме хозяйство с 13—14 лет, имеет 
свой образный язык, но часто не понимает нашего литературного языка. 
Другая его черта — страстная тяга к ученью. «Примкни меня пожалуй¬ 
ста в какой-нибудь школе», — это просьба деревенского парнишки к 
Рыкову ярко характеризует эту тягу. Следующая особенность эго то, 
что современный ученик делается общественником и втягивает взрос¬ 
лых в жизнь своих детских организаций. Это видео из многих детекпх 
писем. 

'Гав. Крупская рассказывает показательный случай, как в глухой 
деревне, в Сибири, девочка, выслушав рассказ своей матери о ее поездке 
на с’озд работниц и крестьянок, заставила ее через женотдел сделать 
доклад о с’езде в своей тюнер-организации. Этот рассказ Н. К. Круп¬ 
ская приводит как пример растущей общественности среди подростков. 
Затем т. Крупская останавливается на вопросе, который в течение деся¬ 
тилетия после Октября привлекал к себе внимание писателей и всевоз¬ 
можных литературных группировок, начиная с Пролеткульта. Это — 
вопрос о классиках. 

То®. Крупская рассматривает и этот вопрос с точки зрения интере¬ 
сов н особенностей восприятия классиков современным учеником из 
деревни, завода, далеким от эпохи и быта, изображаемых этими 
писателями. 

По мнению тов. Крупской, изучение классиков требует особого под¬ 
хода; необходимо «перекинуть мост между великими произведениями 
искусства и тем, что новый ученик нашей школы наблюдает в повсе¬ 
дневной жизни». Отроить эти «мосты», связывать классиков и современ¬ 
ность — необходимо. Педагог пойдет в этом отношении по верному пути. 
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если он нащупает методы, которые помогли бы развернуться самодея¬ 
тельности учащихся, той черте, которой отличается современный под¬ 
росток. 

С этим тесно связана и борьба с его малограмотностью. 'Гут необ¬ 
ходимы популярные самообразовательные учебники, рассчитанные на 
упорство и самодеятельность рабочей молодежи. 

Одно из средств, подводящих ученика к знанию, — литературный 
язык. Для обладания им необходимо обратить внимание на один прием, 
который теперь в загоне, — на упражнение в запоминании при чтении. 
Также очень мало обращено внимания на уменье ученика смотреть, на¬ 
блюдать, строить систему наблюдения, на то, как научить ученика гово¬ 
рить и главное — писать живо и образно о своих переживаниях. «Совре¬ 
менному ученику, который знает жизнь, который по новому подходит 
к ней, будет что сказать о жизни. Ему надо в живых образах отобра¬ 
жать то, что он пережил. Без этого у нас никогда не будет настоящей, 
народной, близкой массе литературы. Перед преподавателем литературы 
сейчас стоит очень большая задача — создать такие учебники и такой 
курс, который помог бы современному ученику научиться писать так, 
чтобы при помощи литературы подросток мог выразить вое переживае¬ 
мое и наблюдаемое в ярких образах. 

А. В. Луначарский, говоря о состоянии программ и методики по 
литературе, связывает искания и ломку в этой области с общей ломкой 
старой культуры и созданием новой. 

Отсутствие стандартизации учебника является показателем этих 
непрерывных исканий и роста школьного дела. Сама марксистская 
наука о литературе еще не выработана; есть лишь некоторые общие 
принципы литературоведения, данные Плехановым. Историки литера¬ 
туры, идущие по плехановскому пути, дали пока небольшое количество 
исследований по истории литературы и по ее методологии. И только 
недавно начали появляться более целостные труды, которые пытаются 
строить методические предпосылки для будущей марксистской истории 
литературы. В виду всех этих колебаний и разногласий, неизбежно свя¬ 
занных с исканиями, необходимо снисходительное отношение к «отсебя¬ 
тине», т.-е. тем оригинальным взглядам отдельных исследователей, кото¬ 
рые служат рабочей гипотезой и помогают развитию наук по лите¬ 
ратуре. 

Разногласия налицо по всем основным вопросам и прежде всего — 
в вопросе о связи литературы с общественным процессом и об их взаи¬ 
модействии. «Литература есть арена борьбы» — н необходимо опреде¬ 
лить не только место ее в истории общественного развития, но и вскрыть 
всю сложность содержания литературных произведений. Необходимо 
искать в литературном! произведении его моральные я общественные 
импульсы, вскрыть сознательные и подсознательные его цели, чтобы 
решить, есть ли это литературное произведение живая сила вроде 
«Войны и мира» или пушкинских произведений, или оно уже «покой¬ 
ник, которого ешс не похоронили». 
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Кроме того, необходимо помнить, что подход чисто исследователь¬ 
ский не дает еще того, что нужно получить от литературы в школе — ее 
воспитательного эффекта. 

В деле преподавания литературы встают задачи: 1) отказаться от 
трафаретов старой школы и 2) овладеть литературным языком, при чем 
нужно помнить, что население не говорит на литературном языке. 
Помимо целого ряда говоров с их речевыми особенностями по местно¬ 
стям есть еще классовый язык, даже отдельные классовые прослойки 
говорят различно. Народный язык может достигать высокой степепи 
художественности, но это не будет литературным языком. 

.Дня обладания литературным языком имеет значение газетный и 
научный язык, но окончательного изящества, точности и богатства спо¬ 
собов выражения язык достигает в литературной речи. 

Поэтому нельзя оторваться от классиков, необходимо на них 
учиться. Язык, конечно, изменяется под влиянием улицы, митингов, 
языка пролетарской массы. Но все эти наслоения дадут только тогда 
положительный результат, если основная работа по выработке нашего 
языка будет сохранена и воспринята воем народом. «Проклятие старой 
культуры» заключалось именно в этом отрыве масс от культуры и пре- 
жде всего — это отражалось в языке. 

Непосредственная задача на этом пути: продвигать вперед огром¬ 
ную массу студенчества, которая на 70% состоит из пролетарской и кре¬ 
стьянской молодежи. Тут-то и громадно значение преподавания языка 
и литературы — не теория языка, а практический подход к использо¬ 
ванию литературных образцов. 

Овладение литературным языком — один из первых шагов на пути 
создания искусства и литературы своей эпохи. Партия отчетливо со¬ 
знает, что пролетарский класс должен создать свою литературу, кото¬ 
рая бы разработала идеологические проблемы в художественно-типич¬ 
ных образах. Это художественно-типичное есть огромное средство для 
организации целого народа. 

Поэтому сводить преподавание литературы в школе только к опре¬ 
делению его классовых начал и к определению экономики его эпохи — 
значило бы уничтожить ее эмоционально-эстетическое значение. 
Конечно, школа должна дать правильное представление о том, какое 
место литература имеет в обществе, почему она детерминирована разви¬ 
тием общества и как отражаются классовые интересы в литературе. Но, 
кроме этой об’ективной системы, школа должна использовать литературу, 
как сокровищницу языка. Большое место в школе должно, на ряду 
с современной, принадлежать литературе прошлого, как воспитываю¬ 
щей силе. Педагог должен руководить процессом ознакомления с ней, 
чтобы дать представление, что именно из нее вынести и как получить 
эстетическое наслаждение. Литературное произведение прошлого, как и 
всякое произведение искусства, делается понятным и близким и взрос¬ 
лому, и подростку, если освещена его естественно-историческая среда. 
Сама по себе оценка его, вне этих общественных связей не дает пол¬ 


ного эстетического наслаждения. Но следует остерегаться при этом чисто 
исторической точки зрения: всегда необходимо определить место лите¬ 
ратурного произведения из прошлого в данной современности. Наш под¬ 
росток спросит не только о том, какое место занимал Пушкин в 20—30 
годах XIX века, но и «какое место занимает Пушкин в 20—30 годах 
XX века». 

В дальнейшем ходе доклада т. Луначарский прочел конференции 
' резолюции ЦК партии от 18 июня 1925 года, посвященные вопросам 
литературной политики, литературным группировкам и месту литера¬ 
туры среди других сил, строящих новую культуру. 

В своих выводах докладчик остановился на вопросе художествен¬ 
ной (формы (пункт 7-й), подчеркивая неясность этого вопроса в марксист¬ 
ской теории: до сих пор марксизм не дал еще общественного об’яснения 
всем элементам художественного произведения, в частности и вопросу 
о форме. 

Останавливаясь на п. 2, осуждающем пренебрежительное отноше¬ 
ние к художественному слову и старому культурному наследству, т. Лу¬ 
начарский говорит, что в настоящее время среди пролетарских писате¬ 
лей никто не отрицает классиков. Но на ряду с эуим идейное первенство 
должно быть в руках пролетарской литературы. Нужно избегать замы¬ 
кания в литературный цех. Преподавание в школе тесно с этим связано. 
И в школе при изучении литературы должен проводиться широкий 
охват литературных явлений во всей их сложности, должно изучать 
литературу не цеха, а всего класса. Поэтому и нужно «изжить предста¬ 
вление о том, что пролетарская литература есть цеховая литература, 
что это приводной ремень, маховое колеоо и в лучшем случае — пивная, 
как дополнение к заводу». 

Это толкование литературы определяет ее самостоятельное значе¬ 
ние как искусства слова и резко рвет те узкие рамки, какие отводит 
литературе доклад В. В. Переверзева. 

Останавливаясь на п. 12 (о значении марксистской критики), т. Лу¬ 
начарский делает педагогический вывод, что школа должна извлечь из 
попутчиков, которые «лежат уже в своих великих могилах», все то, 
что является для нас значительным и ценным. Марксистская критика 
может это сделать, опираясь исключительно на овое идейное превос¬ 
ходство. Для этого необходимо выработать основной критерий для пре¬ 
подавания литературы в школе — за основную точку зрения взять поло- 
ясения Плеханова об искусстве. 

Отметив, что программа дает недостаточное количество современ¬ 
ных произведений, т. Луначарский останавливается на отношении 
школы к вопросам стиля. Здесь школа не должна становиться на край¬ 
нюю точку зрения отдельных литературных групп, как Вапп Леф; 
из каждого направления следует извлекать наиболее талантливое и 
яркое. 

Останавливаясь на п. 16, который подчеркивает необходимость 
создания худояюственной литературы, рассчитанной на действительного 




92 НА ПУТЯХ к новое ШКОЛЕ № 3 


массового читателя, т. Луначарский подчеркивает огромную роль 
литературы в дело создания коммунистического миросозерцания, и он 
оценивает программу по литературе как орудие, хотя и несовершенное, 
но в данном случае наиболее целесообразное и выработанное. 

Вопрос о пролетарском искусстве тесно связан с вопросом эволю¬ 
ции формы, н его действенное значение подчеркивается такими исследо¬ 
вателями, как Войтоловский, Воронский и Шенгели. 

Прения по методологическим докладам показали, что они поста¬ 
вили и осветили перед конференцией актуальные вопросы, волнующие 
и ученых литературоведов и практических работников. 

Проф. П. Н. Сакулин считает, что сводить всю работу лите¬ 
ратуроведа только к анализу образа — недостаточно. В докладе Пере¬ 
верзева выпали пекогорые звенья между образом и производственной 
базой, которые имел в виду Плеханов. В работе над художественным 
словом дол ясен быть учтен факт взаимодействия надстроек. 

Тов. Горовой (Орел), рассматривая марксистский метод в его 
применении к школьной работе, считает, что наиболее целесообразным 
путем этой работы является путь от характеристики эпохи к работе над 
текстом. Марксистский метод и ценен именно тем, что позволяет связы¬ 
вать литературу с жизнью и давать сведения об эпохе, без чего многое 
в художественном произведении останется непонятным. 

Тов. Лебедев - Полянский (председатель конференции), отметив 
недостаточную конкретность доклада Переверзева, видит его боль¬ 
шое значение в выдвигании роля производственных отношений, 
обусловливающих литературу. Это ваяшо, потому что обычно взаимодей¬ 
ствиями надстроек затушевывается или недостаточно подчеркивается 
./гот основной фактор. 

Сторонники «Переверзевской школы», «ученики Переверзева/ 
(Фохт, Совсун, Беспалый) возражают против положения И. Н. Куби¬ 
кова, что нельзя отойти от Плеханова, так кале Плеханов, по их мнению, 
новое не так непогрешим. Задача литературоведа — не повторять Пле¬ 
ханова, а разрабатывать новые задачи. И биография, исходя из этой 
свободы «от цитаты из Плеханова», не играет никакой роли в изучении 
творчества писателя. В основу работы надо положить литературно-худо¬ 
жественный текст, и вое произведение необходимо рассматривать как 
законченный художественный организм. Заостряется положение, что 
дол ясны изучаться «не творец, а творение, не биография, а произ¬ 
ведение». 

Практические работники с мест указывали на значение биографии 
для приблиясения учащихся к произведению писателя. В виду ограни¬ 
ченности времени в школе, биография является блиясайшим способом 
такого подведения ученика к тексту, хотя, несомненно, она должна 
занимать подчиненное полоясение. Школьная практика указывает, что 
необходим выход за рамки словесно-худоясественные, так как учащиеся 
часто не имеют элементарных введений об эпохе и классе. В этом отно¬ 
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шении долясна быть установлена более тесная связь между работой сло¬ 
весника и обществоведа. 

В. Н. Шульгин, указывает на то снижение роли литературы, 
іеоторое произойдет, если перенести тезисы Переверзева в школьную 
практику. Во-первых, обоснование исключительно на производственном 
процессе бесконечно упрощает понимание литературных произведений: 
совершенно исчезают тогда отдельные оттешет постоянной классовой 
борьбы. Также и биография при научном ее построении должна занять 
свое место при изучении литературы. 

Во-вторых, целевая установка Переверзева—«понимать литера¬ 
туру»— для школы совершенно недостаточна, так как школа, помимо 
освещения среды, долясна воспитать известное отношение детей, поло- 
яштельное или отрицательное, к героям произведений. Необходимо при 
изучении произведений создать критерий «хорошеет», например, при 
освещении Гоголевских «мокриц». 

После дискуссии по методологии литературы были прослу¬ 
шаны доклады о программах по литературе В. Т. Рудневой, В. Г. Сов- 
суна и доклад В. В. Голубкова о проработке программы по литературе 
в школьной жизни. 

Тов. К. Т. Гуднсва в докладе «Новая программа по литературе» дает 
сначала историю тех исканий новой школы в области постановки лите¬ 
ратуры,— исканий, отразившихся в программах 1921, 1923, 1925 гг. Оха¬ 
рактеризовав программы 1921 г., как. методически невыдержанные и не¬ 
соответствующие материалистическому миросозерцанию, тов. Руднева 
останавливается на поворотам этане — первых программах ГУС'а 1923 
и 1925 гг., которые расценивали литературу, как подсобную для обще¬ 
ствоведения. В виду этого литература изучалась иллюстративным мето¬ 
дом на общесгвоведчеашм стержне. Служа обществоведческим надобно¬ 
стям, литература загромоздила программу второстепенными произведе¬ 
ниями и скоро была осознана вся непригодность иллюстративного метода. 
Ряд совещаний Наркомироса в 1926 г. утвердил классовый анализ, как 
исходную точку при изучении литературы. Совещания словесников раз¬ 
рабатывали этот вопрос и, хотя не все было вполне яонс, — открылось 
иоле работы по литературе. Дальнейшая разработка программ и основ¬ 
ных принципов преподавании литературы проходила в течение 1925, 
1926 и 1927 гг. на совещаниях теоретиков и прантиков-словеоников, за¬ 
хватывая и обществоведов. В результате • можно отметить следующие 
отличительные признаки новой программы 1927 г. 

1) Твердо установленный описок основных произведений в отличие 
от ориентировочных списков предыдущих годов. 

2) Сравнительно небольшой об’ем этих списков, вполне приемле¬ 
мый для школьной проработки. т 

3) Толкование литературы, как явления искусства прежде всего, 
и поэтому включение в программу лучших образцов старой и нотой ли¬ 
тературы, при чем программа указывает процентное соотношение .между 
количеством тех и других. 
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4) С самого начала изучения литературы должен проводиться мар¬ 
ксистский, классовый анализ литературных произведений. Докладчица 
отмечает, что при таком подходе к литературе программа могла включить 
эмоционально-действующие на подростка яркие художественные произ¬ 
ведения. 

Новью программы, представляющие правильную и необходимую 
попытку марксистски построенного изучения литературы, продолжают 
такой метод анализа художественных произведений, который стремится 
утвердить классовый характер познания литературной стихии. 

Ч. И. Голубков и своем докладе «Практика марксистского препо¬ 
давания в школе» исходит из основной точки зрения Переверзева, что 
литература является надстройкой над производственными отношениями 
и что в основу литературных занятий следует положить самостоятельное 
изучение текста учащимися. Но В. В. Голубков считает, что в условиях 
школьной работы, когда дети знакомятся с отдельными произведениями, 
изучение текста доляшо сопровождаться комментариями социально- 
экономическими, биографическими и литературными. Дедуктивный по¬ 
рядок приработки будет тогда на ряду с этим методом безусловно необ¬ 
ходим: сведения о социальной среде, биографии писателя, его творчестве 
могут даваться ученику раньше, чем работа по анализу художественного 
произведения. , 

Каждая группа в р>езультате литературного анализа долясна полу¬ 
чить соответствующий ее силам круг знаний и приемов. На Ь-м году обу¬ 
чения работа по анализу текста может быть направлена на вскрытие 
социальной природы литературных персонажей. Диаграмма такой работы 
но 1 тому «Мертвых душ» Гоголя показывает, как ученики выделяют 
отличительные черты всех действующих лиц, выражающих различные 
социальные группировки (помещики и крестьяне, чиновники и дамы), а 
затем связыівают эти отличительные черты с бытовыми условиями, кото¬ 
рые являются промежуточным звеном между характером 1 иерюонаяш и 
производственными отношениями эпохи. 

Произведения С-го іода обучения по программе дают возможность 
провести работу по анализу психо-идеологической направленности писа¬ 
теля. В процессе этой работы учащимися составляется диаграмма, указы¬ 
вающая на овязь «системы переяшваний» писателя с классовым его со¬ 
знанием. Задача 7-го года обучения — постановка первого опыта социоло¬ 
гического анализа художественной формы: языка и композиции произ¬ 
ведения. Диаграммы говорят о работе учеников над композицией Гого¬ 
левских портретов и всего произведения «Мертвые души». Одна из ди¬ 
аграмм этого же года указывает на работу по психологии творчества 
писателя: сравнение разных редакций одного и того лее образа подводит 
учащихся к внутреннему прюцессу литературного творчества. 

8-й и 9-й годы обучения доляшы работать известными им аналити¬ 
ческими приемами над тами новыми произведениями, которые даются 
программой для этих годов. Докладчик предостерегает от увлечения сво¬ 
им методом анализа, как трафаретом, пригодным при всяких школьных 
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условиях и для всех произведений. Всегда необходима инициатива и 
творческая гибкость словесника в зависимости от состава группы и са¬ 
мого произведения. Кроме того, не весь программный материал может 
прорабатываться таким путем: достаточно 1—2 работ в год, а остальной 
материал будет чахзто нуждаться и в дедуктивном порядке проработай. 

Прения по программным докладам по литература указали на неко¬ 
торые недочеты программы 1927 г. и, осветив своеобразные условия ра¬ 
боты в некоторых местностях Союза, внесли ряд уточняющих предло¬ 
жений. 

Тов. Власов выдвигает эмоциональную роль литературы, что не¬ 
достаточно выражено программами 11 концентра. Программа дол лига дать 
указания но внешкольному чтению, и, наконец, об’ѳм программы слиш¬ 
ком велик, и ее следует в этом направлении переработать, чтобы сделать 
приемлемой на ближайшие 3—4 года. 

Тов Яковлева (Пермь) выдвигает вопрос об эстетическом воспита¬ 
нии попутно с развитием классового чувства. 

Тов. Сысоев (Орехово-Зуево) рассказывает о тязкелых условиях ра¬ 
боты по литературе с рабочими подростками: они живут в заводских ка¬ 
зармах и дома почти не читают, в школе работают в 3—4 смены, кружки 
у них не работают, библиотечное дело смято. В виду всего этого классные 
занятия литературой имеют огромное значение. Пьянка, искаженное вос¬ 
приятие кино («хорошая та картина, где дерутся»), неспособность вос¬ 
приятия психологических и исторических картин,—все эти темные сто¬ 
роны социальной запущенности с особенной остротой выдвигают вопрос 
о воспитательном значении литературы и о расширении психологиче¬ 
ского круговора подростка. Роль литературы здесь незаменима. Про¬ 
граммы пра/вшіьно построены в том отношении, что дают для проработки 
и старых авторов и современных. Огарая литература по содержанию 
чужда этим подросткам, но привлекает их прозрачностью формы, в новой 
яге литература подростку, наоборот, трудно лраодолеть формы (сам под¬ 
росток не оправляется с «Железным потоком» Серафимовича). Следова¬ 
тельно, необходимы оба вида литературы. 

В общем, по мнению тов. Сысоева, доклад тов. Рудневой говорит о 
больших достижениях, но необходимо отметить следующие недочеты 
программы: 

1) Невыдержаша система в деле внутрюннего расположения лите¬ 
ратурного материала, наблюдается скачок от иностранной литературы к 
русской я пет проемственности в руоокой. 2) Нет комплексной выдержан¬ 
ности, это ухудшит я без того слабое место школы — недостаток знаіняй, 
полученных от обществоведов. 3) Социальная детерминированность авяо- 
ров построена неубедительно, поэтому приходится подходить нежела¬ 
тельным дедуктивным путем, — Чехов не годится, скорее подходит 
Островский, а программа этого не учитывала. 

Тов. Гуѵевич (Ленинград), отметив ценность и доступность художе¬ 
ственных произведений I концентра программ, отмечает недостатки про¬ 
граммы для 8 и 9 гг. обучения. Сравнительно с прежними программами 
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и вдѳсь оспъ огромный шаг вперед: преподавание литературы рассматри¬ 
вается, как искусство слова. Необходимы, однако, поправки: 1) Изучение 
стиля класса должно происходить на основе разбора многих произведе¬ 
ний, тогда как программа 9-ю года обучения дает изучение стиля на 
одном произведении. 2) Первые половины учебного года отданы произ¬ 
ведениям, далеким от понимания учащихся: переводные «Пеонъ о Ро¬ 
ланде», «Дол-Кихот», «Гамлет», с обширными комментариями, требуют 
замены их произведениями Некрасова, Глеба Успенского, Тургенева. 
При этом желательно знакомство с марсоистской критикой и сопоста¬ 
вление ее с немарксистскими критическими статьями. Программа и в 
этом пункте неудовлетворительна. 3) Неудовлетворительна программа по 
культуре речи, не использован материал литературных произведений. 

Тов. Мальцев (Курок) дал картину сильного влияния домашней и 
завод окой среды на искажение речи у подростков в деревенских семилет¬ 
ках, расположенных возле заводов. Он предлагает учесть это явление и 
варьировать программу для школ сельского типа II ступени. 

1) Удалить из программ длинные литературные произведения 
в виду отсутствия внеклассного чтения. 2) Для работы по культуре речи 
выделить в программе отдельные часы и небольшие художественные про¬ 
изведения. 

Практические работники выдвигают и обосновывают ряд ценных 
положений: а) о необходимости биографической предпосылки при 
изучении авторов, б) об организации внеклассного чтения с разбивкой 
произведений по темам, в) об извлечении из литературного курса макси¬ 
мума эстетических и эмоциональных переживаний, для чего словесник 
должен очень осторожно оперировать с термином переверзевской школы 
«перекинуть ремень от производственных отношений к литературному 
образу», г) об условиях работы в провинции, не позволяющих прово¬ 
дить лабораторную работу в школе, и подведении реальной базы под 
методические требования программ. 

Наконец, тов. Лебедев-ІІолтіскип, характеризуя программы по лм- 
тературе с точки зрения их установки, общей с программами по другим 
школьным дисциплинам, отмечает, что целевая их установка неясна, так 
как нет необходимой преемственности с ВУЗ’ом. Программы дают препо¬ 
давателю возможность выбора произведений XIX века и современных, 
при чем должен быть применен различный принцип выбора. Исходя из 
того, что литература ставит задачей не только понимание, но и орга¬ 
низацию жизни, тов. Лебедев-Полянский делает вывод, что тезис органи¬ 
зации долясен лечь в основу выбора современной художественной лите¬ 
ратуры. Этапы народного хозяйства республики — вот те вехи, которые 
указывают путь этого выбора. Он возражает против отвода иностранной 
литературы да программ:, основываясь на шігерішцишалистичеешм раз¬ 
витии государства. 

Далее он выдвигает вопрос о корешюй переоценке всех авторов. 
Эта задача большой сложности в виду специфичности литературы, ко¬ 
торая, давая отражение класоовой расслойки, прибавляет оообую при¬ 




месь, что при аналиве необходимо учесть. В этом отношении программы 
необходимо изменить. 

Следующий этап конференции был посвящен программам по грам¬ 
матике и орфографии и анализу школьного опыта в этом разрезе. 

Проф. Д. Н. Ушаков в докладе «Грамматика и орфография в новой 
программе» дает сжато историю программ с 1920 г. и отмечает, что новые 
программы 1927 г. составлялись под знаком борьбы за грамотность в 
.школе. В этой программе есть то крупное достоинство, что материал 
строго разбит на определенные года и четко формулирован. Синтакси¬ 
ческий отдел программы оонован на синтаксисе предложения, а не слово¬ 
сочетания; в таком виде он удовлетворяет потребностям школьного пре¬ 
подавания, и все учебники и пособия для учащихся построены на нем. 

По грамматике значительная часть материала перенесена из I сту¬ 
пени во II. Передвинуто то, что имеет самостоятельное теоретическое зна¬ 
чение наблюдений над языком и письмом, а также подробности из обла¬ 
сти правописания, с целью облегчить начальным группам наилучшее 
усвоение навыков. Все, что по грамматике осталось в I ступени, тесно 
связано с усвоением письма. Поэтому программу грамматики I ступени 
нельзя рассматривать отдельно от II ступени в виду того, что обе пред¬ 
ставляют одно целое концентрическое изучение грамматики и право¬ 
писания. 

В 7-й группе программа грамматики заканчивается сведениями о 
месте русского языка, о происхождении русского литературного явыка и 
важнейших моментах в истории русского правописания, — эти сведения 
имеют общеобразовательную ценность. 

В 8-й и 9-й группах даются общеобразовательные элементы общего 
языковедения и основные сведения о русском языке. В этих вопросах 
•программа не проводит четкой грани между 7-й и 8-й іручшами, исходя 
из интересов подростка, заканчивающего образование семью годами. 

Для последних двух групп самым плодотворным занятием про¬ 
грамма считает чтение и толкование текстов разных эпох; при такой раз¬ 
работке могут быть основательно пройдены теоретические знания ^об 
языке. Это было бы завершением изучения языка в средней школе. 

Доклад тов. Сахарова посвящен .вопросу о состоянии грамотности 
в школе и ставит себе целью наметить условия и причины больного места 
школы — малограмотности. Говоря об учете грамотности, докладчик ука¬ 
зывает на невыясненность принципов учета по этому івопросу: нет ясно¬ 
сти в понимании нормы грамотности, нет установленного орфографиче¬ 
ского возраста, который позволил бы говорить о норме для каждой 
группы. 

Помимо этою, необходимо внести уточнение по учету количества 
ошибок, качества их и градации по изживанию трудностей в борьбе с 
ними. В этом вопросе учета ошибок совершенно не имеет места класси¬ 
фикация их, так как педагог лишен опоры, не имея возможности исхо¬ 
дить из свойств русского языка. Этому вопросу посвящена брошюра Афа¬ 
насьева, положения которой развиты Петерсоном. В этих работах лриіво- 
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дятоя иаучнъге данные о звуковом составе русского языка и преоблада¬ 
нии в нем неударяемых звуков. Возникает возможность построить клас¬ 
сификацию ошибок на нарушениях фонетических и морфологических, 
и в результате учета ш этой классификации обнаружено, что безудар¬ 
ные гласные дают 45%' ошибок. Это сообщение важно для понимания 
природы явлений и, следовательно, борьбы с ними. Схема учета ошибок 
на безударных гласных позволила точно установить ошибки этого рода 
в школах различных типов: в школах крестьянской молодежи —16% 
ошибок этого рода, от 12%—16% —на рабочих курсах и техникумах. 

Конечно, необходимо создание безупречной схемы учета, которая* 
помимо свойств русского языка, учитывала бы вое многообразные при¬ 
чины падения грамотности в школе. Единой причины нет, следует учи¬ 
тывать все условия: голодовку, физическое состояние детей и проч. Сы¬ 
грало большую ролъ изменение состава преподавателей (до 50 %), их пе¬ 
регрузка (от 43 до 100 учеников на преподавателя), отсутствие нужных 
книг, недоговоренность о формах письменных работ, — все это в общем 
обусловливает трудности работы по поднятию грамотности. Для борьбы 
за повышение грамотности докладчик намечает ряд путей. Важно созда¬ 
ние, прежде всего, соответствующего отношения к этому вопросу со сто¬ 
роны учащихся. Мало создания орфографических кружков. Необходимо 
обратить внимание на технику чтения, письма, на повышение умствен¬ 
ного развития учащихся и на организацию внеклассного чтения. Кроме 
того, нужно иття по линии рационализации занятий. 1) Удлинение учеб¬ 
ного года. 2) Уничтожение двух смея занятий. 3) Преподаватели всех 
дисциплин должны следить за правильностью написания слов, вводи¬ 
мых в обиход ученика. 

Важен вопрос о подготовке -преподавателя, так как в педтехимку- 
мах, готовящих учителя, грамотность сомнительна. 

Наконец, необходимо строить методику вравоішоадаия. Для этого 
надо провести ряд исследований и наблюдений: учесть на основании на¬ 
блюдений роль сознания при письме, изучить словарь наших ребят, вы¬ 
яснить типы слов, в которых делаются ошибки, установить типы ошибок, 
установить орфографические возрасты и учесть влияние социальной 
среды учащихся. Наконец, необходимо договориться о формах письмен¬ 
ных работ, о месте творческих работ, договориться о методах и формах 
исправления письменных работ, с учетом типических и суб’ективных 
ошибок. 

На ряду с построением методики следует подумать о методических 
пособиях по навыкам, в которых необходима конкретизация приемов. 

С усилением методической работы, несомненно, работа дает поло¬ 
жительные результаты, так как уже и теперь наблюдаются некоторые до¬ 
стижения: в некоторых школах 7-я группа на одну страницу текста 
дает 5 — 6 ошибок, 4-я группа в диктанте на ТОО слов делает 16 ошибок, 
5-я группа (по тесту № 13 Обследовательского института им. Грибое¬ 
дова)— 11 ошибок на 100 слов, в Н.-Новгороде в 5-х -группах — 9,5 оши¬ 
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бок на 100 слов, в этих же группах Ленинграда —11,9 ошибок на 
168 слов. 

Очевидно, дело 'не только в трудных условиях, но и в методике — 
это основное больное место и до революции, и в современности. 

Прения п-о докладам проф. Ушакова и тов. Сахарова прошли с 
огромным под’емом в этот «героический» день конференции. Ряд работ¬ 
ников с мест демонстрировал свои схемы учета и обсуждал принципиаль¬ 
ные вопросы. 

Тов. Гуревич (Ленинград), познакомив конференцию с опытом 
школы II ступени, устанавливает следующие задали, стоящие перед пе¬ 
дагогом в методике вопроса о стилистических ошибках. 1) Установление 
стандарта стилистических ошибок, учитывая ритм и необычайные слово¬ 
образования детской речи. 2) Классификация этих стилистических оши¬ 
бок, которая предполагает определенный способ исправления. 3) Учет 
стилистической грамотности учащихся в каждом классе, что имеет боль¬ 
шое практическое значение. 4) Единая классификация ошибок. Учет, 
проведенный на этих принципах, в 8-й группе трудовой школы и на раб¬ 
факе позволил установить некоторые выводы. Наибольшее количество 
ошибок — в конструировании фраз, наблюдается бедность словаря, не¬ 
точность слов и их искажения, недочеты методического порядка, такие 
недочеты стилистического типа, как шаблоны и архашвмы речи. Типиза¬ 
ция ошибок уже позволяет говорить и об определенных средствах борьбы 
с ними. 

Тов. Данилов, останавливаясь на докладе проф. Ушакова, находит, 
что слабое место программ 1927 г. в том, что нет пояснения сущности 
языка, его социальной природы. Между тем вопросы социальной обусло¬ 
вленности языка могут быть вставлены в школу в старших группах, и 
язык тогда будет освещен, как орудие строительства. 

" Тов. Соловьева (Москва) находит отсутствие педологических обос¬ 
нований в программе и напоминает об одном ив выводов I Педологиче¬ 
ского с’езда, который говорит, что в сознание ребят вкачивается огром¬ 
ное количество представлений и вследствие этого создается отсутствие 
координации между представлениями и моторной сферой. Только на пе¬ 
дологической основе можно построить методические приемы. 1) Базиро¬ 
ваться на вертикали письма. 2) Употреблять приемы оамошравкіи ошибок. 
3) С первого же года уточнить моменты встречи -свободного творчества и 
техники письма. 4) Выработать единый фронт правки ошибок. 

Организационный недочет конференции-—отсутствие доклада о 
культуре языка, а это очень важно в виду роста шаблона языка в школе. 
И этот доклад выдвинул бы такие стороны, как речь учителя и рассказы- 
валше в школе. 

Тов. Афанасьев предлагает об’единить все разрозненные исследова¬ 
ния но -вопросам грамматики и орфографии для построения методики. 
Уже и теперь отдельными вослед-овашиями лиц, групп и учреждений 
устанавливаются общие выводы. Один из них: ошибки старшего воз¬ 
раста этимологического порядка, младшего возраста — фонетические. 
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Группа лаборантов МОНО пришла к тем же результатам. Удалось уста¬ 
новить, что грамотность год от году увеличивается: свыше 500 работ при 
поступлении в университет подтверждают этот благоприятный вывод. 
Остается только об’единить фронт исследовательской практики. 

Проф. ПешковсктХ считает программу вполне приемлемой, так как 
ее крупное достоинство в том, что она составлена для обеих ступеней 
школы и рассчитана па более или менее длительный срок, что даст воз- 
г можность проверить ее на опыте. 

Доклад тов. Векслера «Организационные вопросы постановки пре¬ 
подавания языка и литературы в школе Соцвоса» сгруппирован по че¬ 
тырем основным разделам: 1) штатные вопросы, 2) вопросы учебною 
оборудования, з) вопросы организации внутришколыгой методиче¬ 
ской работы и 4) повышение квалификации преподавателей-сло- 
весников. 

По первому разделу тов. Векслер указывает на затруднительное по¬ 
ложение слювесшика в I ступени, где недостаток уроков вовмещается 
обычно предметами чу ладой специальности, и на изобилии их во II сту¬ 
пени. И в том и другом случае словесник перегружен работой по испра¬ 
влению тетрадей, что в однокюмллектных шкалах вызывает ряд ненор¬ 
мальностей, например, распределение уроков русского языка между 
наличным преподавательским составам. Радикальное устранение этих 
недостатков тормозится обстоятельствами материального характера, но 
временно положение может быть улучшено введением следующих мер: 
а) поручение словеснику оплачиваемой работы в библиотеке и клубных 
занятий по литературе — гари недогрузке и б) установление строго фикси¬ 
рованного минимума и максимума письменных работ для отдельных 
групп. Для II концентра необходима переброска туда более квалифици¬ 
рованных работников. 

По вопросом учебного оборудования тов. Векслер констатирует по¬ 
стоянное затруднение в работе по литературе — отсутствие на книжном 
рынке литературных произведший, проработанных для школы в соот¬ 
ветствии с программами. Свыше миллиона учащихся обслуживается 
методичеоки слабо и дорого. Необходимо установить принципы методи¬ 
ческой проработки литературных произведений для школы. Попутно 
с этим неотложной задачей является создание наглядных и дидактиче¬ 
ских пособий по литературе (альбом картин, портретов писателей, 
тетрадь для записи литературных анализов и т. и.). 

По 3-му разделу доклада т. Векслер подчеркивает важность работы 
школьных предметных комиссий русского языка и литературы, как 
органа инструктажа и научно-методической мысли в школе. В 'этих ко¬ 
миссиях, на ряду с задачами планирования и учета работы, стоит задача 
методической взаимопомощи, возможного при товаршцеоком коллектив¬ 
ном контроле. Ряд недостатков в методической работе комиссии настоя¬ 
тельно требует более вдумчивого отношения преподавателей к работе 
каждого члена комиссии. 
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По вопросу о подготовке преподавательского персонала докладчик 
дает интересные цифры об образовательном уровне словесников II сту¬ 
пени: 

Высшее образ. Среднее образ. Ниже среднего 
Законченное . . . 47% 35,5 — 

Незаконченное . . 11,2 1,6 — 

- ’ Всего . . . 58Д 37Д ~ 

Из них со специальным высшим образованием — 18,3%. 

В школах-семилетках преподавателей с высшим образованием 
меньше и очень мало в сельских школах повышенного типа. 

Недобор словесников с высшим обраэаванием в школе повышен¬ 
ного типа — 3.000 человек. 

Отсюда ясно, что отделения русскаго .языка в педвузах не должны 
свертываться, а, наоборот, доляоны расширяться. 

Вопрос усиления ядра словеаников с высшим образованием дол- 
жеп быть разрешен двояко: количественно и, с другой строны, каче¬ 
ственно — путем усиления их подготовки по 'Специальности. Повышение 
квалификации словесников—насущная задача в виду нового содержа¬ 
ния программ, трудностей в работе по языку и литературе и недостаточ¬ 
ности кадров преподавателей с высшей квалификацией. Такими путями 
по повышению квалификации могут быть территориальные доброволь¬ 
ные об’единения словесников, по содержанию своей работы тесно свя¬ 
занные с внутришкольпой методической работой, но имеющие возмож¬ 
ность охватить и принципиальные — научные вопросы русского языка 
и литературы. 

Затем более активное и широкое распространение литературно-на¬ 
учных и методических журналов — большое подспорье в самообразова- 
, тельной работе словесников. 

На ряду с этим большое значение имеют курсы заочного обучения, 
краткосрочные курсы вузовского типа, прикомандирования, практи¬ 
кумы и т. д. 

С вопросом об учебном оборудовании, поставленным в докладе 
И. И. Векслера, тесно связан доклад тов. Свердловой о работе Госиздата 
1 по выпуску методических и школьных пособий по русскому языку 

, и литературе. Выпуск пособий затруднен неразрешенными до сих пор 

вопросами о типе рабочей книги, о' комплекте учебников и, наконец, 
отсутствием научных основ рецензирования. В этом причина того, что 
нет удовлетворительного на 100% учебника. Общие условии — пере¬ 
стройки школы и программ — ве позволили пока создать устойчивый 
тип учебника. Кроме того, нет коллективного мнения работниковчтрак- 
тиков на этот счет, так как конференция 1926 года касалась только учеб¬ 
ника I ступени, а задачи учебника II ступени были затронуты только 
в докладе т. Пистрака. 

Однако, следует отметить достижения Госиздата: 

1) Учебник советизирован ГУС’ом, издательствами и авторами. 
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2) Хрестоматийная литература, 'выпущенная ИМШР, имеет боль¬ 
шие достижения по подбору материала, лучшая из них хрестоматия для 
7-го года обучения. 

3) Ценны попытки создать рабочую книгу. Здесь выделяется книга 
Никифорова, которая отличается увязкой с хрестоматийным изданием 
под редакцией Фриче, начиная с первобытного общества, и кончая 
империализмом. 

«Рабочая книга по литературе» для 5-го года Голубкова ценна тем, 
что имеет установку на изучение литературы, как таковой. Это одна из 
первых книг, которая прививает элементарные методы марксистского 
изучения литературы. В ней есть некоторые трудности для 5-то года, но 
их можно переработать. 

Далее, докладчица дает ряд учебных пособий тго всем годам обуче¬ 
ния II концентра, которые были указаны в заявках научяо-педаг. секции 
ГУС’а и выполнены все Госиздатом на 100%. Что касается библиотеки 
классиков, то в плане Госиздата намечено и проводится издание не для 
шкапы, а для широкого распространения. 

В деле новых учебников массовое учительство призвано сыграть 
большую роль, и пожелании конференции будут учтены в дальнейшей 
работе Госиздата. Прения подтвердили основные положения доклада 
т. Векслера и установили ценность его содержания для практической 
работы. По вопросу о работе Госиздата высказано много критических 
оценок, которые суммируются так: 

1) Работа Госиздата не учитывает индивидуальных особенностей 
мест с совершенно равной средой, потребностями и требованиями и на 
ряду с учебниками, изданием текста лпітературных произведений и рабо¬ 
чей книгой необходимо издание библиотечных пособий, соответствую¬ 
щих индивидуальным запросам учащихся. Этот тип — Монографии об 
отдельных авторах и по вопросам поэтики, которые необходимы для 
культуры шкалы. 

2) В работе Госиздата и научно-педагогической секции ГУС’а на¬ 
блюдается вредный параллелизм; это задерживает появление хороших 
методических книг и должно быть устранено по отношению к государ¬ 
ственным издательствам, тем более, что организация оценки книги в на¬ 
учно-педагогической секции построена нерационально: о специальной 
книге решает комиссия, состоящая в большинстве из представителей 
другой специальности', рецензенты комиссии не придерживаются точной 
системы ответов на поставленные вопросы, нет типа рецензий. 

3) Недостаточность работы Госиздата в смысле издания малоцен¬ 
ных книг и требование снабдить школу русской и иностранной литера¬ 
турой и своевременно давать комплекты пособий и книг по литературе 
в местные отделения Госиздата, при чем акцент в издании книги должен 
быть сделан не на истории литературы и догматической поэтики, а на 
тексте с комментариями, дающем простор творческим порывам учащихся. 

4) Госиздатом должен быть выработан тип книги переходного мо¬ 
мента между Т и II ступенью; до сих пор это соотношение между сту- 
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пенями в изданиях никак не выражено. Должна быть также разрабо¬ 
тана книга по культуре речи. 

После резолютивного заседания конференция заканчивается до¬ 
кладом нроф. II. С. Кошна — «О современной художественной литера¬ 
туре и о литературных группировках». А. Кириенко. 


СОВЕЩАНИЕ ПРАКТИЧЕСКИХ РАБОТНИКОВ ПО ТРУДУ В ШКОЛЕ 

I и II СТУПЕНИ. 

С каждым днем выясняется все более необходимость осветить опыт 
проработки трудовых программ ГУС’а. 

На местах заметно продвижение в деле овладения школьным тру¬ 
дом. Целый ряд массовых школ, не только опытных, ввел у себя труд; 
корреспонденции с мест, частью помещенные в нашем журнале, рисуют 
и свежие подходы к введению труда (Дмитриев — «Опыт изучения трак¬ 
тора», Григорьева — «Из опыта занятий по шелководству») показывают и 
ряд конкретных достижений (А. Б. — «Отчет о Лосиноостровской 
школе»). 

В лаборатории Научно-педагогического института методов вне¬ 
школьной работы проработан вопрос о рациональных инструментах для 
детей и подростков. Д-р Петров рассчитал по возрастам пилу, молоток, 
рубанок, верстак, коловорот и др. Совещание должно обсудить и этот ма¬ 
териал. 

Практика проведения трудовых программ в школе I и II ступени 
должна быть освещена еще и потому, что много новых конкретных задач 
ставится перед школой. Например, вопрос о научной организации труда. 
Вопрос близкий, нужный, привлекающий и педагогов и детей сейчас, с 
введением трудовой практики школьных мастерских, ставится как на¬ 
сущный вопрос для проработки опыта труда данной группы учеников 
данной школы. Отсюда возникают и попытки рационализации мастер¬ 
ских и всего трудового процесса учеников. 

Статья П. П. Блонского «Научная организация труда, как учебный 
предмет в школе» ‘), приобретает новое значение 2 ). 

В течение учебного года Главооцвос организовал курсы по труду 
для учителя, руководимые А. У. Зелешко. Они накопили большой мето¬ 
дический опыт, который также должен быть освещен. 

Перед учителем труда стоит и задача внешкольного технического 
воспитания подростков 3 ). Важно ознакомиться с тем, что делается и в 
этой области. 

Таким образом, перед совещанием — ряд интереснейших вопросов, 
обсуждение которых и практическое разрешение важно не только для 
преподавателей труда, но и для всей школы. Учитывая значение сове¬ 
щания, ва нем выступит с докладом и представитель вновь организован¬ 
ного общества «Техмасс». 

і) «На путях* № 1 (4)—1923. 

2 І См. ст. об организации переплетных мастерских. «На путях» № 7—1927. 

8 ) См. О. Филиппова—«Как работают дома юные техники». „На путях" №2—1928. 
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Программа совещания. 

1. Вступительное слово Н. К. Крупской. 

2. Положение труда в массовой школе и главнейшие вопросы ого поста¬ 
новки,— т. Шабалов. 

3. Роль и место труда в общей учебно-воспитательской работе школы, — 
т.т. Мартьянова, Орешков. 

4. Работы школы по техническому воспитанию учащихся,— т. Зеленко. 

5. Итоги работы по труду Педологического с'езда, — т. Розанов. 

6. Педологические нормы детского инструментария и оборудовать,— 
т. Петров. 

7. Система и практика подготовки и переподготовки персонала, — Г. П. Ф. и. 
т, Фридман. 

Попроси труда в I ступени. 

1. Вопросы практики применения программы НКП по труду (т. Шаотов). 

2. Из опыта применения программ: 

а) опытн. школа Ленинграда (организация и содержание груда), 

б) опыта, школа Цутранпроса, 

в) опытн. школа имени Радищева (проблема комплекса), 

г) Нарышкинская школа (с.-х.), 

д) 1-я опытная станция (с.-х.). 

3. Труд в детском саду и его связь о трудом в школе. 

Но II ступени. 

1. Вопросы практики применения программ НКП по труду (тт. Буткевич- 
н Перышкин). 

2. Из опыта применения программ: 

а) школа им. Радищева, 

б) школа при Трехгорной мануфактуре, 

в) ленинградские школы 116, 222, 27 и другие, 

г) вятские школы, 

д) биостанция Наркомлроса, 

е) дом юношества им. Тимирязева, 

ж) Лосиноостровская опытная школа. 

Совещание открется 3 апреля и продлитая несколько дней, так как многие- 
товарищи не попадут на совещание. Редакция ждет писем с мест и соображений 
учителей школ и I и И ступени об их опыте с введением труда в школу. 

і 

К СОЗЫВУ ВСЕРОССИЙСКОГО СОВЕЩАНИЯ РЕДАКТОРОВ 
ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ЖУРНАЛОВ. 

Созывается первое всероссийское совещание редакторов педагоги¬ 
ческих журналов, вызванное необходимостью ввести планомерность и 
руководство в работу просвещенской прессы, так как до сего времени 
достаточного планового руководства со стороны центра не было.. 

В виду того, что местная пресса почти не получает директив от 
Наркомлроса и не обслуживается центральными просвещенскими жур¬ 
налами — провинциальные журналы по содержанию отличаются крайне 
разнобойным характером:: нет твердо установленного типа журнала. 

Большинство местных просвещенских журналов имеют общеігеда- 
гогичеокий характер. Встречается иногда в них и проработка методиче¬ 
ских вопрооов, и почти во всех журналах значительное место занимают 
распоряжения, циркулярные извещения и др. материалы ведомственного 
характера НКП и губоно. 

Местные журналы ориентируются, главным образом, на педагога- 
методнета, организатора^администратора и работника школы I ступени.. 


№ 3 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


10 » 


Связь журнала с массовым педагогом, особенно -работником селъ- 
окой шкоды, за редким исключением, не налажена, постоянные корре¬ 
спонденты-педагоги имеются только в некоторых журналах. 

Местный опыт во многих журналах выявлен слабо. 

По имеющимся в оргбюро сведениям, всего по СССР насчитывается 
до 23 местных журналов, 15 центральных, 5 бюллетеней и 10 журналов 
различных национальных меньшинств, издаваемых центральным сове¬ 
том '-нацменьшинств НКП. і 

Многие губернии оавершешно не имеют педагогических журналов 
(Саратов, Ульяновск), в других — издание журналов прекращено за от¬ 
сутствием средств (Вятка, Кострома, Тверь). ч 

В общем, вопрос об учете и принципиальной установке педагогиче¬ 
ских журналов, о ценности и необходимости существования их до сего 
времени еще не изучался. 

Между тем цель и задача просвещенского журнала — слуяшть про¬ 
водникам принципов Наркомлроса, в частности проработки программ 
ГУС’а на местах, служить орудием совершенствования учреждений Оно, 
повышения квалификации педагогов и привлечения их к работе по наи¬ 
более рациональному использованию просвещенской прессы. 

В целях осуществления вышеуказанного на деле, а также выра¬ 
ботки четкой типизации центральных и местных педжурналов и орга¬ 
низации систематического руководства всей педагогической прессы — 
Главсоцвосом НКП намечен созыв всероссийского совещания редакторов 
педжурналов в Москве -в апреле текущего года '(срок созыва перенесен 
с февраля). В работе совещания примут участие представители всех мест¬ 
ных и центральных просвещенских журналов. 

Коллегией НКП (4/Х—27 г.) утверждено оргбюро по оозыву совеща¬ 
ния в составе тт.: Бема, Вигалок, Диомидова, Кипарисова, Лившиц, 
Лунина, Рузер-Нировой, Фридмана и представителя Главпрофобра. 

За текущий период времени оргбюро проведено 4 заседания и про¬ 
работано: 

I. 2 циркулярных извещения о созыве совещания краев., о6я. г 
губоно и НКП союзных республик и редакторов просвещенских журна¬ 
лов (опубликовано в «Еженедельнике НКП», № 50 за 1927 г.). 

II. Намечены следующие доклады для проработки на совещании: 

1) Ближайшие задачи РКП и задачи педагогической прессы. 

2) О педагогической пропаганде. 

3) Задачи педагогических журналов в локализации школьных 
программ. 

4) 0 типизации местных и центральных журналов. 

5) Об участии просвещенских моос в педагогической прессе. 

6) Об оформлении педагогических журналов. 

7) Об организации литературного обслуживания местных жур¬ 
налов. 

8) О постановке консультации. 

9) Организационно-хозяйственные вопросы журнала Оно. 
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рядок пришкольного участка, общественных садов, детских площадок, улиц 
и др.», а иа следующей странице (§ 10) практические занятия при прохождении 
темы (без чего работа по данной теме не мыслится) выделить в общественную- 
работу. 

Совершенно прав автор, говоря, что «мы должны строить общественно-по¬ 
лезную работу, исходя из задач воспитания, воспитать творца и преобразова¬ 
теля жизни». Но те «малые дела», о которых говорит автор (стр. 27), являются 
необходимым приобретением навыка, учебой, тренировкой для лучшего про¬ 
ведения общественной работы, а не самой работой, как первая репетиция не 
является еще спектаклем. 

До школы ребенок может быть вредным членом общества; Приобретая 
знания и навыки общественной жизни, он становится безвредным членом обще¬ 
ства (он знает, почему нельзя плевать на пол, портить деревья и пр.). Этому 
он научился в школе, в этом он приобрел навык. Об'ектом его работы главным 
образом, был он сам. При общественной работе школы об'ектом является главным 
образом общество, которому он передает свои навыки и знания. 

Поэтому в отчете о работе общественно-полезного значения по 1-й группе 
Владивостокской ж. д. (стр. 29) под всеми тремя разделами графы «Ребенок и 
школа» надо подписать, что всо это навыки для общественной работы, но не 
общественная работа То же и по остальным группам. 

Оазисом в такой путанице является «Схема учебно-производственного 
плана на основе дидактического процесса и общественно-полезной работы» 
(стр. 41), которая очень хорошо развертывает построение работы, подводя ее 
к методу проектов. Этой схемы и надо было бы школам придерживаться, со¬ 
гласно этой схеме надо было и автору оценивать работу описываемых школ, 
тогда бы заявление автора, что «малые дела», творимые и для себя, есть тоже 
общественно-полезпая работа, были бы правильны. 

Как сказано выше, в книжке приводятся очень цеиные указания: школа 
(стр. 47) но мыслит работы вне плана той организации, с которой связывается. 
И не ее вина, если плана в этой организации не имеется. Нет его и в горсовете. 
Но школа уже толкает их: «Дайте план работы. Не можете ли включить в него 
что-нибудь такое, что могут сделать ребята?» И надо полагать, что на будущее 
время тог же горсовет не «что-нибудь такое».предложит детям, а по-серьезному 
включит их маленькие силы в работу по улучшению своего города. 

Автор отмечает, что участие пионеров в общественно-полезной работе ра¬ 
стет (и среди других примеров приводит такой, который опять вносит неясность, 
стр. 49). По инициативе пионеров, очищается двор, который «загрязнен до не¬ 
возможности». Школьный двор. Ведь это же одна из конкретных работ органов 
детского самоуправления, где, естественно, руководить долліны партийные ре¬ 
бята. Если жѳ среди этих пионеров были не учешки данной школы, то_дто обще¬ 
ственная работа пионеротряда. 

На ряду с этим отмечена общественная работа ребят огромного обществен¬ 
ного значения, так как взрослые продолжают работу, начатую школьниками 
(стр. 57— ремонт клуба), когда взрослые стараются перестроить свою жизнь 
под влиянием школы (стр. 58—59). Дальше, дети разбивают сад для туберку- 
лезпых, устраивают детский^ клуб, в котором выр.ігт'”чгг отделение, нечто вроде 
бюро найма, чрезвычайно важное и нуяшое отдалцтор, тодпявшее еще выше 
авторитет этого детского клуба. Потом школы (стр. %{лог.ели борьбу с надвигаю¬ 
щимися песками — громадного) значения мелиоративная работа. 

В заключение надо пожелать всем школам, проводившим описанные ра¬ 
боты, дальнейшего успеха в их начинании, а от автора ждать дальнейшего опи¬ 
сания этих работ, так как обмен опытом, к которому он призывает в заключение 
брошюры, действительно, очень важен и много дает учнтелю-массовику. 

М. Соболева. 
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платья как у всех, идеи как у всех. Он даже тяготится иметь свое мне¬ 
ние. Его кругозор — кругозор цыпленка. 

Но если думать ему неприятно, зато он мастер на сплетню. У него 
цепкий взгляд. К каждому, кто нарушил правила приличия мещанина, 
он беспощаден. Он самый от’явленный враг нового. Он крепче всего 
держится за ушедшее. 

Он с «превеликим удовольствием», потирая липкие руки, выслу¬ 
шивает похабный анекдот и любуется громилами, когда сокрушают они 
ненавистное ему новое. Он сам не дерзает, но любит говорить, а иногда 
смотреть на своих «революционеров», они у него есть и под пьяную руку 
пм море «по колено». 

И он живуч этот мещанин, его частички в каждом из нас. Он пу¬ 
скает нам в нос дым без всякого стеснения. Он смеется и издевается 
над вами, если вы не пьете. «Не по товарищески это, — говорит он,— 
все пьют». И он настойчив в этом, уверен — за его плечами столетия и 
миллионы таких же, как он. 

А мы с этим плохо боремся. Плохо поддерживаем тех, кто борется. 
А мещанин умеет создать такую обстановку, что новичкам в борьбе 
становится не по себе, неловко, как-то даже стыдно, что они нарушают, 
портят общее настроение. «Да ведь это в конце концов мелочь, пустяки, 
почему не выпить». Надо усилить борьбу. Надо добиться того, чтобы 
неловко было пьянствовать, похабничать, пускать в нос дым другим *). 
Надо добиться того, чтобы гордились ребята тем, что при них стесняют¬ 
ся похабничать и пить. Надо от безразличия перейти в наступление. 
Аскетов, монахов, сёктаптов хотите готовить — раздаются насмешки. 
Надо суметь на них ответить. Всегда пьянствовали, столетия курили, 
тысячелетия похабничали. Но этого не будет в коммунистическом об¬ 
ществе. И если в прошлом этим жили — так тяжела, мрачна, тосклива, 
монотонна была жизнь, так много погублено, задавлено было в чело¬ 
веке, так мало разрешалось ему рости, разворачиваться — что это было 
неизбежно, но теперь ростут предпосылки иного. II гнать надо в шею 
эту гнилъ, накипь прошлого. II первая, одна из первых ролей в этой 
борьбе должна принадлежать школе, а у нас часто другое. 

Маникюр, завивка волос, бантики, сплетни — у девочек; похаб¬ 
щина. папиросы, пьянство — у мальчиков. Но это же старый быт. Гнать 
его надо, гнать. 

(Продолжение следует.) 

-— П. Шульгин » 

О КОЛИЧЕСТВЕ И КАЧЕСТВЕ В ШКОЛЬНОЙ РАБОТЕ. 

К числу многочисленных вопросов, которые мы должны раз¬ 
решать в настоящее время, принадлежит и вопрос о количестве и каче¬ 
стве школьной практики. 

Вопрос этот надо поднять потому, что мы придаем огромное 
значение количеству работы, количеству времени, которое нужно за¬ 
тратить на эту работу, количеству усилий и качеству. 

і) А у пас чуть ли не как правило иное. „Пионер не курит и не пьет". Но пионер 
сегодня стал комсомольцем, и сегодня же он курит. Это, вероятно, должно выявить 
его созревшую сознательность. 
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Возьмем наши программы. Главнейшая забота всякого учителя 
состоит в том, чтобы ценой каких бы то ни было усилий успеть пройти 
программу во-время. Практика показывает, что в начале года мы идем 
сравнительно медленным темпом; к концу года в нашей работе оказы¬ 
вается целый ряд недоделанных мест, и мы начинаем опешить, заста¬ 
вляем торопиться наших учеников. Здесь-то мы и не даем себе воз¬ 
можности разобраться в том, как происходит такая спешная работа и 
к каким результатам она может привести. 

Обычные термины, которые мы употребляем в это время, всем 
хорошо знакомы; мы говорим ученику, что он очень отстал, что ему 
нужно подогнать, советуем ему больше времени работать; уговариваем, 
убеждаем, указываем на то, что хотя и трудно, но пройти во что бы то 
ни стало все-таки необходимо. В конечном итоге мы добиваемся того, 
что ученик наш скользит по поверхности, глотает книжку, заучивает 
разнообразные формулировки, приучается отвечать быстро, отчетливо, 
и все это для того делается, чтобы благополучно подойти к копечному 
моменту, — учету, т.-е. в огромном большинстве случаев к обычному 
экзамену, и тем или другим путем получить удовлетворительную от¬ 
метку. 

Мысль о большом значении количества школьной практики в очень 
сильной степени отражается и на наших методах, и в особенности это 
сказывается па времени. Повидимому, мы убеждены, что чем больше 
тратится времени на ту или другую работу, тем больше можно сделать. 
Мы, констатируя неутешность ученика, говорим ему, что он очень мало 
занимается; леность в сущности и состоит в том, что ученик наш мало 
времени тратит на свои занятия. 

Если проанализировать всю нашу работу, то можно пршти к осно¬ 
вательному выводу, что количеству работы мы во всех отношениях от¬ 
даем предпочтение по сравнению с ее качеством, что если мы ставим ' 
перед собой вопрос об успешности учеников, то мы эту успешность 
тоже в значительной степени ставим в зависимость от количества вре¬ 
мени. Надо откровенно сказать, что это не так уже невинно; такое 
отношение приводит к весьма печальным последствиям. Здесь мы, сами 
того не замечая, толкаем и учителей и молодежь на то, чтобы они все 
свое внимание направили именно на эту сторону своих занятий, т.-е. 
на то, чтобы в известный промежуток времени количество работ было бы 
как можно более велико. 

Но представим себе обратный случай, что мы обращаем внимание 
на качество работы. Что же при таких условиях у нас получится с про¬ 
граммой? 

Если мы возьмем за правило, что вся та работа, которая проделы¬ 
вается учениками, должна быть качественно хороша, а это возможно 
только тогда, когда, ученики наши будут приобретать все более и более 
совершенные мтгоды работы, то мы будем иметь такие результаты: 
наши ученики будут знать с внешней стороны не так мною, но ценность 









их знаний будет, несомненно, весьма велика, и они на этом сравнительно 
небольшом материале научатся основательно работать. 

Я думаю, что даже в нашей действительности, кстати сказать 
весьма печальной, мы не можем себе представить случая, что если моло¬ 
дой человек на конкурсном экзамене в вуз обнаружит в целом ряде 
областей той или другой науки основательные знания, интерес и до¬ 
кажет, что эти отделы ему не только известны, но он их проверил и на 
практике, то при таких условиях всякий, даже самый суровый, экзаме¬ 
натор долями согласиться, что молодой человек заслуживает быть при¬ 
нятым в вуз. Огромное же количество ясных и точных формулировок, 
которые предлагается молодому человеку выложить перед экзамена¬ 
тором, или привычная рука, которая решает на доске ряд задач, еще 
не доказывают основных ценных качеств молодого человека; они не 
могут случат, доказательством того, что наш школьник хорошо пора¬ 
ботал, подумал, заинтересован наукой, что оп видит, понимает обще¬ 
ственное значение своих занятий. 

Мы этим в общем мало как-будто интересуемся и тем самым тол¬ 
каем всю огромную массу нашей молодежи на внешнюю не основатель- 
пую работу, в которой, как я уже выше говорил, предпочитаем количе¬ 
ство качеству. Если это так, то в итоге мы доляшы иритти к убеждению, 
что такой постановкой вопроса мы наносим огромный вред делу воспи¬ 
тания нашей молодежи. 

Эта постановка дела, эта ставка на количество является у нас 
обычной не только в школах первой и второй ступени, но и в вузах. 
Н самом деле, почему мы всегда стоим перед вопросом о перегрузке 
нашими программами? Разве в этом есть какая-нибудь серьезная необ¬ 
ходимость? Почему мы не отдаем себе отчета в том, что основательно, 
серьезно, глубоко проработать каждую из тех дисциплин, которые в та¬ 
ком громадном количестве мы предлагаем уму молодого человека, он 
при весы желании проработать не может; ведь это мы должны знать 
заранее; мы должны знать, что таким образом мы сами толкаем нашу 
молодежь на этот путь. 

Я думаю, что здесь есть еще одна опасность.-Если верна та мысль, 
что в настоящее время, в особенности перед широкими массами наших 
* педагогических работников, .мы должны поставить вопрос о том, как нам 
вести работу, т.-е. вопрос дидактического методического характера, то 
при таком громадном количестве материалов, которые мы предлагаем 
нашим студентам, нашим ученикам первой и второй ступени, они не 
могут научиться хорошо работать. В результате мы выпускаем из на¬ 
ших школ такую молодежь, которая .в гораздо большей степени при¬ 
выкла зубрить, чем плодотворно работать; а кому это нужно? И в какой 
мере наша страна заинтересована в такой подготовке своей молодежи, 
которая, быть может, очень много знает, но мало умеет? 

Следовательно, если мы сейчас ставим перед собой вопрос о рацио¬ 
нальной организации наших занятий, вопрос разработки методов ра¬ 
боты, то нужно иметь в виду, что та ставка на количество, которая до 
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сих пор владеет нами, эта ставка бесспорно мешает и будет еще долго 
мешать разработке задач, организующих умение работать среди нашей 
массовой молодежи. 

Разговоры о перегрузке к настоящему времени представляют почти 
бытовое явление. Я понимаю, что можно говорить о перегрузке ответ¬ 
работников, на которых в силу тех или других причин сваливается до¬ 
вольно большое количество работы; такие ответработники вообще хорошо 
умеют справляться с большим количеством работ, потому что у них уже 
выработались соответствующие способы распределять свое время, под¬ 
бирать материал, быстро ориентироваться в этом материале, отделять 
существенное от деталей и т. д. 

Надо сказать, что если бы мы обладали более выработанными 
методами в организации занятий, если бы наша молодежь приучалась 
к рационализации своего труда, то в дальнейшем, разумеетсн, она бы 
справилась с большим количеством работ, чем в настоящее время. Но 
ведь до этого надо уметь дойти, надо поступить как-то так, чтобы вы- 
равнить этот, так сказать, фронт нашей работы, и до тех пор, пока мы 
серьезно, основательно не овладеем этим умением воспитывать трудо¬ 
способность нашей молодежи, мы не можем и не должны достаивать 
на принципе количества. 

Очень часто слышишь рассуждения такого порядка: «Зачем тра¬ 
тить время на разговоры о том, умеет ли работать или не умеет ра¬ 
ботать? Надо ясно и просто поставить перед молодым человеком вопрос, 
знает он или не знает; если он толково, хорошо, просто может сказать 
о том, что он знает, может ответить на целый ряд вопросов, то, разу¬ 
меется, мы можем сказать, что он работал хорошо». 

Я думаю, что это совершенно неверно. Тот способ, которым обычно 
наша молодежь добивается знаний, — это зубрежка. Надо сказать, со¬ 
вершенно откровенно, что это та же зубрежка, которой были охвачены 
в прежнее время сотни, тысячи молодых людей. Ведь в сущности дело 
изменилось только в содержании того, что надо зубрить, а методы 
изменились чрезвычайно мало. / 

Нам нужно убедиться в том, что ученики наши поняли и усвоили 
то, о чем мы говорили. Что же это значит— «понять и усвоить?» — Это 
ни в коем случае не значит, что ученик умеет дать простые отчетливые 
ответы, что он выучил целый ряд формулировок, взятых им из учебника 
или из какого-нибудь руководства; ведь понять по существу —■ это зна¬ 
чит уметь применить тот или другой термин, ту или другую формули¬ 
ровку или вывод к рациональному какому-либо вопросу или применить 
его к жизненному делу. Но на это воспитание серьезного основательного 
понимания нужно потратить специальные силы; нужно воспитывать 
в наших учениках понимание такого рода, которое мы с полным правом 
могли бы назвать жизненным пониманием. 

Этого, конечно, в нашей практике нет или почти нет, и, мне ка¬ 
жется, надо обратить весьма серьезное внимание на то, что наша моло¬ 
дежь, не приучаясь систематически, основательно к выработке умения 
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На путях к повод школе. 
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работать, приучается к тому, что растрачивает направо и налево свои 
силы, совершенно не считаясь с этими затратами; а ведь, пожалуй, 
мы должны бы проводить другой принцип, а именно: чтобы успешная 
работа была проделана при сравнительно минимальной затрате сил и не 
в такое большое время. 

Нужно изучать работу этой молодежи; нужно изучать работу на¬ 
шего учителя; нужпо ставить проблемы работоспособности перед нашими 
педагогами и не надо толкать наших педагогических работников, а через 
них и огромную массу учеников, к тому чтобы они стремились дать 
большее количество работы, не заботясь или не умея обращать внимание 
на ее качество. 

С. Шацкий. 


ЗАОЧНАЯ ШКОЛА В НАСТОЯЩЕМ И БУДУЩЕМ. 

От редакции. 

При Главполитпросвете второй год уже существует заочная школа 
I ступени для взрослых малограмотных. Когда это дело начиналось, 
многие говорили: ничего не выйдет, нигде нет школ для обучения мало- 
ірамотных. Программа имела в виду малограмотных, но хотя она на¬ 
зывается школой I ступени, курс ее гораздо шире — и по родному 
языку, и по арифметике, и по неживой и живой природе, и по географии, 
и по обществоведению. Учебник пришлось создавать заново, тщательно 
обдумывать каждый урок, каждое задание. Учебники теперь уже про¬ 
верены на двухтысячной аудитории. Плохо усвоенные уроки переде¬ 
лываются. В связи’с созданием учебника пришлось отдать себе отчет, 
насколько по-барски еще до сих пор составлено большинство учебни¬ 
ков. Предполагалось, что около ученика всегда сидит или учитель, или 
репетитор, который дает все нужные об’яснения. Главполитпросвет пы¬ 
тался создать при помощи заочного обучения учебник, по которому 
можно работать самому, без посторонней помощи. В нашей стране, где 
еще пройдут годы и годы, пока обучение станет всеобщим, заочное обу¬ 
чение имеет исключительно большое значение. Создание учебника для 
малограмотных облегчает и обычную учебу. Вооружившись учебником, 
любое село может приняться за учебу. Учителю школы взрослых 
не нужно уже самому тале много работать над уроками. Он должен 
только организовать дело учебы по данному учебнику, лишь давая со¬ 
веты, как работать, проверяя работу и т. д. Это страшно облегчает 
работу. 

Такая стандартизация работы в щшей стране представляет собою 
громадный шаг вперед, облегчающий дело обучения трудящихся. 

Статья той. Зенкевич .говорит о методике рецензирования, т.-е 
заочного исправления работ. Скоро будет закончена вся серия учебни¬ 
ков по 1 ступени. Надеемся также издать методические указания 
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на основании проделанного опыта, как помогать учащемуся учиться по 
-бтим учебникам. 

Пройдя курс I ступени, учащийся будет вооружен для дальней¬ 
шего самообразования. В наше время такое вооружение крайне не¬ 
обходимо. 

Н. Крупская. 

Р. 8. Думается, опыт Главполигпросвета ыозкет дать толчок к ра¬ 
боте с подростками. Для них, особенно для кончивших I ступень, надо 
дать стандартизованные учебники для дальнейшего самообразования. 

//. К. 


Заочное обучение — дело новое, дело последних дней. За органи¬ 
зацию заочного обучения берутся многие. Положительное в этом то, что 
всяк вносит свою долю знаний и опыта в эту большую и разносторон¬ 
нюю работу, и заочное обучение растет и ширится... И заочную школу 
нужно приветствовать, как крупную победу на «третьем фронте». Как 
новое достижение по штабу Главполитпросвета в борьбе с темнотой и 
бытовыми предрассудками. 

Но в такой разбросанности заочного обучения есть и отрицатель¬ 
ное. Затрачивается много средств, сил и времени на то, что уже полу¬ 
чило права гражданства. В деле заочного обучения, как и во всяком 
другом, нужна плановость. Плановость эта должна иметь место как 
в общеорганизационных моментах, так и в отдельных моментах повсе¬ 
дневной работы заочной школы. 

Октябрь создал грандиозную тягу к учебе. Все те, кто в силу об¬ 
стоятельств не побывали в школьных стенах, смотрят на заочную 
школу, как на единственную возможность наверстать потерянное и по¬ 
спеть за темном яшзни. Отсюда — цель и значение заочной школы в на¬ 
стоящий момент. Ясно, что залчное обучение в данный момент на 99% 
должно быт общеобразовательным. Таким опо будет не менее пятилетия, 
пока весь кадр взрослых, жаждущих -знания, не пройдет через заочную 
школу, не восполнит через нее грехов безвременья, не получит проч¬ 
ного фундамента для своей повседневной работы. 

В дальнейшем заочная школа — это рассадник повышения эле¬ 
ментарного образования, это школа повышения квалификации, школа 
профессионально-технических знаний. 

Конечно, не исключена возможность профтехнического заочного 
обучения и теперь. Тяга к этому есть. Жизнь ігред’явлет спрос на это, 
но недостаток и пробелы в области общеобразовательных знаний тор- 
моэіят эту работу и создают трудности в виде надстройки общеобразо¬ 
вательного введения к каждому такому специальному курсу, т.-е. полу¬ 
чается тот размер и та разбросанность которые попижают общий темп 
нужной я необходимой профтехнической подготовки. 
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педагогам, выработать в себе такого рода отношение к детям, что среди 
ребят нет ни злодеев, ни преступников, ни жуликов, ни лентяев, ни 
озорников, а все это вместе взятое является продуктом, следствием той 
среды, в которой ребенок живет, развивается, растет, воспитывается, 
и не взваливать всю вину на детей и не заставлять их заниматься су¬ 
дебными разбирательствами, а постоянно выдвигать перед ребятами 
мысль о связи жизни каждого из них с общей жизнью. 

С. Шацкий. 

О СВЯЗИ ШКОЛЫ СОЦВОСА ПОВЫШЕННОГО ТИПА 
С ОКОНЧИВШИМИ. 

Рост нашей средней школы со всей остротой ставит 'перед ней ряд 
новых задач. К числу одной из важнейших нужно отнести вопрос 
о связи школы с учащимися, окончившими эту школу. Профобровские 
учреждения (педтехникумы) уже поставили этот вопрос. Не так давно 
Главпрофобр предложил леем педагогическим техникумам организовать 
бюро связи, в задачи которого входит созыв конференций, окончивших 
педтехникумы и оказание методической помощи окончившим — письмен¬ 
но, а где возможно, и путем посещения учителей педтехпикумев мето¬ 
дистами техникума ')• 

В еще большей степени, чем для педтехникумов этот вопрос имеет 
первостепенное значение для школ соцвоса повышенного типа. Эта 
школа только, только вышла из тупика, в который она зашла в первые 
годы революции; ее удельный вес и в системе народного образования, и 
в глазах советской общественности в последние годы значительно воз¬ 
рос. Профессионализация второго концентра, придание ему практической 
установки, на ряду с сохранением общеобразовательного минимума, не¬ 
обходимого для поступления в вуз, ставит на очередь вопрос о том, в 
какой мере эта новая установка школы оправдывается жизнью, в какой 
мере школа правильно подошла к выполнению поставленной перед ней 
задачи. 

Ниже мы поделимся опытом установления связи с окончившими, 
опытом, имеющимся в новозыбковской школе - девятилетке им. Кали¬ 
нина с педагогическим уклоном. 

Эта школа уже в 1925/26 уч. году профессионализировала 8 и 9 
годы обучения, придав им педагогический уклон. В настоящее времл 
учащиеся двух последних выпусков школы работают в качестве сель¬ 
ских учителей. 

Из 58 учащихся, окончивших школу в 1926 г., работали в качестве 
учителей 18 чел., из коих к настоящему году продолжают оставаться на 
просвещенской работе 13 человек; в своем уезде—11 человек, в других 
уездах — 2 чел. 

Пять человек проработали в деревне в течение года и затем оста¬ 
вили сельскую школу. Трое из этих пяти уехали учиться в специальные 
учебные заведения (вузы). 

') Еженедельник НІШ, № 48, 1927 г. Распор. 1109. 



Из 55 учащихся, окончивших школу в 1927 г. на просвещенской 
работе, в качестве сельских учителей работают 35 человек, из них 
в своем уезде 26 человек, в городе—1 человек и в других уездах гу¬ 
бернии— 8 человек. 

Школа еще в прошлом году пыталась установить некоторые формы 
общения с теми из своих выпускников, которые работали на учитель¬ 
ской работе, но это общение было явно недостаточным. Молодые учи¬ 
теля обращались в школу с запросами методического характера. Ответ 
руководителя педпрактики и представлял собой звено, связующее вы¬ 
пускника со школой. 

Но такие обращения были единичны. 

На зимних каникулах в начале 1927 г. школой было проведено 
небольшое совещание группы молодых учителей с участием инспектора 
уоно, на котором в форме товарищеской беседы инспектор поделился 
своими впечатлениями от посещения занятий в тех школах, где рабо¬ 
тали учителя-педуклонцы. Это совещание, продолжавшееся только не¬ 
сколько часов, дало положительные результаты: ошибки, отмеченные 
у отдельных учителей, в последующей практической работе были 
исправлены. 

В настоящем году, в связи с тем, что в качестве учителей работают 
64% последнего выпуска, естественно, связь с ними, и письменная, 
и личная (во время приездов в город) поддерживалась в большей мере. 
Число писем из деревни в школу возросло значительно; ряд молодых 
учителей продолэкали связь и с учащимися, корреспондируя в школь¬ 
ную газету. 

Но эти формы связи, по мере развертывания пікольной работы, 
по мере того, как число педуклонцев-учителей значительно увеличи¬ 
лось, не удовлетворяли очередным запросам и школы, и ее выпускни¬ 
ков. Нужны были другие формы связи. 

Школа созвала на 7 и 8 января с. г. конференцию всех учащихся, 
выпускников последних двух лет, работающих на просвещенской ра¬ 
боте. Эту фЬрму связи мы считали наилучшей, поскольку она давала»^ 
возможность поставить и разрешить ряд основных вопросов, стоящих 
перед молодыми учителями. Из приглашенных 48 человек на конфе¬ 
ренцию явилось 35 (29 человек своего уезда и 6 из других уездов), 

6 человек предупредили школу, что по ряду уважительных причин они 
не могут приехать. 

Если принять во внимание, что школа по недостатку средств не 
могла оказать никакой материальной помощи иногородним, за исклю¬ 
чением предоставления места для ночлега в общежитии, что конферен¬ 
ция проводилась во время кратковременных ( 10 -дневных) каникул 
сельской школы, то процент явки на конференцию нужно признать 
достаточно высоким. Характерно отметить, что в качестве гостей при¬ 
нимали участие в работе конференции и выпускники 1925 г., работаю¬ 
щие в качестве учителей (2 чел.), и несколько окончивших школу в 1927 
и 1926 гг.—ныне студентов вузов. На конференции принимали уча- 
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стие также учащиеся девятых годов обучения в полном составе и вось¬ 
мых годов обучения в значительной части (так как в школе зимние 
каникулы совпадают с каникулами, установленными для сельской 
школы, то участие учащихся было обеспечено). 

Вопрос о формах связи школы с окончившими стоял последним 
на повестке дня, после того как закончилось обсуждение первых двух 
докладов: «Практические вопросы общественной работы сельского учи¬ 
теля в свете решений XV партв’езда» и «Некоторые выводы из работы 
педуклонцев»,—и тогда для всех участников конференции—• и для 
молодых учителей, и для школы — сделалось совершенно очевидным, 
что этот вопрос — один из злободневных и важнейших вопросов. 

В другой статье мы используем материалы первых докладов и ожи¬ 
вленных прений по ним, чтобы со всей категоричностью дать положи¬ 
тельный ответ на вопрос — оправдал ли себя педуклон? 

Сейчас остановимся подробнее лишь на докладе о формах связи. 
Основные положения этого доклада сводились нами к следующему: 

1. Школа с педуклоном, имеющая своей задачей подготовку сель¬ 
ских учителей для школ I ступени (на ряду с подготовкой в вуз), 
должна находиться в гуще практических вопросов работы сельского 
просвещенца, должна уметь давать правильное разрешение на всякие 
запросы с его стороны. Различие задач педтехникума и педуклона но 
существу есть различие в количестве. Педтехникум готовит вполне под¬ 
готовленного учителя; его связь с выпускниками должна быть глубже, 
но и школа с педуклоном (и всяким другим, — кооперативным или 
административно-советским), если она хочет оправдать свое назначе¬ 
ние, должна всегда знать основные запросы практических работников, 
только что вышедших из ее стеной должна оказывать этим работникам 
помощь. Они (педуклонцы) в пей нуждаются в значительно большей 
степени, чем учителя, окончившие педтехникум, потому что подготовка 
их ниже. 

2. Школа с педуклоном—новый тип учебного заведения. 

Через изучение опыта работы окончивших школа должна на ходу 

вносить поправки в строй своей учебной жизни, в содержание отдель¬ 
ных предметов (специального цикла, обществоведения). Лучший способ 
для школы не оторваться от живой жизни — это проверять свою работу ’ 
практической работой своих учеников. 

В свете этих основных положений мы признавали желательным 
установление следующих форм связи между шкалой и окончившими: 

а) Письменная консультация работниками школы по различным 
вопросам, на основании запросов с мест (ответы на частные вопросы 
и консультационные письма). 

б) Посещение молодыми учителями уроков в I стулеин девяти¬ 
летки в тех случаях, когда к тому представляется возможность. Опыт 
показал, что эти посещения помогают разрешать ряд таких вопросов, 
которые у молодого учителя не выкристаллизовались еще в виде гото¬ 
вой формулировки. 
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в) Созыв на вимние каникулы кратковременных конференций 
с постановкой на них общих вопросов или докладов с мест (проработка 
какого-нибудь комплекса или отчета о работе за триместр). 

г) Созыв ежегодной (в начале летних каникул) конференции кур¬ 
сов, 7—10-дневной, имеющей целью повышение квалификации пед¬ 
уклонцев. На такой длительной конференции можно было бы прорабо¬ 
тать тщательно несколько вопросов из частных методик, в которых 
педуклонцы встречали наибольшее затруднение. 

Такая конференция тем более дала бы желательные результаты, 
что она во времени оовпала бы с занятиями в городской школе I сту¬ 
пени, и коиференты могли бы некоторые вопросы проработать прак¬ 
тически в школе. (Наши летние курсы но повышению квалификации 
всегда страдают отсутствием при них школы.) 

д) Снабжение учителей-педуклонцев простейшими самодельными 
физическими приборами, изготовляемыми учащимися 8 и 9 годов обу¬ 
чения в порядке их работ по ручному труду. Конечно, нельзя каждого 
из педуклонцев снабдить полным комплектом приборов, но часть ком¬ 
плекта можно и нужно передать на село — там они сослужат лучшую 
службу, чем на полках в столярной мастерской. 

е) Школа не только должна оказывать помощь учителям; пед¬ 
уклонцы в своей учительской работе должны иритги на помощь школе. 
Они должны брать на себя выполнение отдельных заданий оо стороны 
школы (педагогического, педологического ши краеведческого характера), 
поскольку школа для успеха своей практической работы заин¬ 
тересована в получении материалов непосредственно из сельской школы. 

ж) Учителя педуклонцы должны крепить связь с учащимися стар¬ 
ших годов обучения. Для этих последних вести из сельской школы, рас¬ 
сказы об обстановке работы, о трудностях, о первых победах и первых 
поражениях на учительском фронте важны в том направлении, что они 
служат хорошим дополнением к той психологической подготовке, кото¬ 
рую дает вся установка школьной жизни. Участие учителей педуклон¬ 
цев в школьной газете, школьном журнале должно бытъ признано не¬ 
обходимым. 

Таковы формы связи, намеченные нами для школы с теми из 
окончивших, которые пойдут на практическую работу. Само собой 
разумеется, что школа соцвоса, имеющая другую установку (уклон), 
должна будет несколько изменить содержание этой связи, но формы 
в основном останутся теми же. 

Неразрешенным остается для нас вопрос о связи школы с осталь¬ 
ной категорией выпускников, в частности с вузовцами. Здесь мы 
должны сделать следующую оговорку. Как видно из приведенных 
выше цифр на практическую работу в прошлом году пошло 64% вы¬ 
пуска. В настоящем году, поскольку можно судить на основании пред¬ 
варительных данных, этот процент будет еще выше. 

Таким образом очевидно, что все внимание должно пойти именно 
по тому руслу, по которому оно Шло. С другой стороны, те, кто не идет 
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па практическую работу либо потому, что школа нѳ рекомендует, либо 
потому, что ищет выхода в жизнь на других путях (случайные зара¬ 
ботки, помощь в семье), особой ценности для нас не представляют. 
Наконец, последняя категория — вузовцы и учащиеся техникума. Мы 
считаем, что связь школы с ними должна иметь только информацион¬ 
ный характер. Для школы важно знать, в какой мере она научила 
студентов самостоятельно работать в вузе (исключение составляют пед- 
вузовцы, связь с которыми, естественно, будет глубже). Мы полагаем, 
что вузовцев следует приглашать на конференции окончивших, но про¬ 
грамму работ этих конференций нужно и впредь строить, исходя из 
потребностей выпускников, работающих на практической работе. На 
ближайшие годы именно в этом центральная задача школы соцвоса 
повышенного типа. 

В целях придания большего значения вопросу о связи школы 
с окончившими и (выполнения этой связи мы считаем целесообразным 
выделение из состава школьного совета школы особого органа — бюро 
связи в составе трех человек — зав. школой, руководителя педпрак¬ 
тики и представителя от учащихся (желательно учащегося 9-го года 
обучения). Это бюро может привлекать к выполнению отдельных зада¬ 
ний других преподавателей методистов в зависимости от характера 
вопроса, обсуягдающегося в бюро связи. 

В связи с тем, что методические бюро—волостные и уездные — 
упразднены, а инспектура ОНО приобретает контрольные функции 
в большей степени, нежели инструкторские, систематическую методиче¬ 
скую помощь молодым, еще неопытным, учителям должны взять на 
себя педагогические учебные заведения — педтехнпкумы и школы с нед- 
уклоном. 

Ж Раскин. 


ЧЕГО ХОТЯТ РЕБЯТА ОТ СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЫ И О КАКОЙ 
ШКОЛЕ МЕЧТАЮТ В БУДУЩЕМ. 

Достоинства и недостатки нашей советской школы хорошо известны 
каждому педагогу. 

Но что находят в ней хорошим и плохим сами школьники, что, по 
их мнению, необходимо изменить, улучшить в первую очередь, наконец, 
о какой школе мечтают они в будущем — вопрос пока еще мало иосле- 
дованный. 

Поэтому может быть интересен будет как для педагога, так и для 
лиц, заинтересованных в общем налаживании школьной жизни, мате¬ 
риал, собранный по этому вопросу музейной комиссией ИМВР’а ’). 

На выставке комиссии «Как учились прежде и учатся теперь», 
посвящеппой истории обучения всех времен и народов, маленьким посе¬ 
тителям предлагалось ответить письменно на вопрос: «Какая из виден- 

■) ИМВР — Институт методов внешкольной работы. 
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ных здесь школ понравилась больше всего и в какой из них хотел бы 
учиться» ‘). 

Кроме того, по просьбе комиссии ряд городских и деревенских 
школьников прислали на выставку свои проекты о школе будущего ’). 

Материал, собранный таким путем, оказался весьма занимательным. 

Он дает хотя и не исчерпывающие, но вполне ясные сведения 
о том, что неудовлетворяет учащихся в современной школе и чего бы 
оии хотели, как в блиягайшем, так и в далеком будущем. 

В какой школе хотели бы учиться? 

Наибольший успех среди детей имела американская школа и обу¬ 
чение маленьких индейцев. Старших ребят привлекали прекрасно по¬ 
ставленные школьные мастерские. 

«Всему тут научишься», восхищаются они. 

И общее настроение кратко формулирует мальчуган 5-й группы: 

«Я хотел бы учиться в американской школе, потому что там учат 
ремеслу, и там все очень организованно». 

Малышей увлекает свободная жизнь маленьких индейцев, где уче¬ 
ние переплетено с игрой, полной опасностей и приключений. Где школа— 
«в лесу и в поле, а не в тесном классе». 

Да яг с ряд девочек пишет о своем желании учиться таким образом: 

«Больше всего мне ігравится индейская школа, тем, что там выра¬ 
батывались люди смелые, подвижные, здоровые. Я очень бы хотела 
там поучиться. Ученица 5-й группы». 

Некоторых яге маленьких девиц более всего прельщают яркие 
одежды японских школяров: «Мне очень нравятся японцы, какие у них 
одежды и как их учат». А один веселый мальчик заявляет: «В китай¬ 
ской школе лучше всего, рисуй себе, да рисуй кисточкой». 

Не мало желающих учиться в «школе будущего», потому что «там 
будет легко», «будет весело». 

Но, пожалуй, половина, если не более, ответов высказывает жела¬ 
ние учиться в нашей советской школе даяге в том случае, если другая 
школа нравится больше. 

«Хочу учиться в советской школе, а в первобытной интереснее». 

«Очень нравится у индейцев, но учиться хочу там, где учусь теперь». 

«Хочу учиться в советской школе, потому что здесь не бьют, как 
в других, и легче». 

Недостатки современной школы и пожелания на ближайшее будущее. 

В своих указаниях на недочеты нашей школы ребята почти все схо¬ 
дятся на следующем: 

1) Теснота и неуютность школьного помещения; 2) недостаток учеб¬ 
ных пособий; 3) недостаток дисциплины, дезорганизующий школьную 

') Через выставку грошло 3.000 детей. Из них 2.700—ученики московских школ, 
300—деревенские школ, ники Московского уетда. 

2 ) Материал, т-е. проекты и пожелания о школе будущего дали 4 больших 
московских школы девятилетки и 4 деревенских школы. 
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жизнь; 4) отсутствие мастерских, кружковой и клубной работы; 5) отсут¬ 
ствие занятий физкультурой и спортом; 6) отсутствие товарищеских, 
дружеских взаимоотношений между учащимися. 

«Я учусь в очень плохой школе. Сидеть в нашей школе очень 
теспо, потому мы друг друга толкаем и сажаем на тетради чернильные 
лепешки». 

«Нет у нас коридоров, где можно зимою проводить в холод время, 
а то и в холод гуляем на улице». 

«За завтраком все торопятся, чтобы скорее завтракали, а то дру¬ 
гая группа придет. И так мы выходим с хлебом или глотаем куски». 

«В классе маленькие нарты, за которыми неудобпо сидеть». 

«Форточку нельзя открыть, рама старая, рассыпется». 

Жалуясь на тесноту и неуютность помещения, ребята мечтают 
о школе, где бы «были большие окна с большими форточками, чтобы 
ее освежать каждый день». 

«Здалие школы должно быть снаружи привлекательным. Классы 
высокие, светлые, с большими окнами. Стены, конечно, чистые, а не 
замазанные, как это обыкновенно бывает». 

Для специальных занятий должны быть особые кабинеты, где 
«у каждого школьника отдельный стол с ящиком для книг и обяза¬ 
тельно с чернильницей и своей табуреткой». 

В кабинетах должно быть все, что требуется для опытов и заня¬ 
тий: «книг, учебников столько, чтобы хватало каждому ученику». 

Нехватает ребятам в школе места для отдыха, нехватает клуба, 
читальни, площадок для игр. 

Надо, «чтобы было место, где можно было бы отдохнуть во время 
перемены, не наталкиваясь друг на друга, или не стоять, выстроившись 
у стенок». 

«Школа должна находиться в саду, где много деревьев, цветники, 
где можно играть и бегать». 

«При школе должен быть клуб, читальня, где можно отдохнуть 
после уроков, на переменах». 

Упоминается и мучительная для ребят 2-я смена: 

«Занятия в школе должны происходить безусловно в одну смену, 
так как вторая смена разбивает день ученика». 

Чему должна учить школа. 

В этом вопросе пожелания ребят, старших и младших, а особенно 
городских и деревеноких очень различны. 

Городские школьники формулируют свои пожелания так: 

«'Советская школа должна быть очагом науки, серьезной и глубокой». 

«После семи лет, проведенных ів школе, ученик должен выйти 
приспособленным к самостоятельной жизни, достойным через некото¬ 
рое Бремя быть полезным членом общества». 
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«Задача советской школы—выпустить учеников, твердо и хорошо 
усвоивших пройденные предметы, хорошо подготовленных к универ¬ 
ситету». 

«Школа-девятилетка должна давать права учащимся поступать 
в высшие школы, чтобы учащийся, кончая девятилетку, стоял бы уже 
одной ногой на ступенях высшей школы, а не был бы предоставлен 
гибнуть в ничего неделаньи в домашнем тесном помещении». 

Пожелания малышей, особенно деревенских школ, куда шире: 

«Хотел бы научиться тому, чтобы всю деревню завлечь и научить, 
что надо купить побольше машин, провести электричество, чтобы школа 
заботилась о том, чтобы все жили одинаково и не было бы кулаков». 

«Хотел бы научиться, как управлять нашим Союзом ССР». 

«Я хотел бы такую школу, чтобы ребята были коллективными, 
дружными, активными, чтобы помогали сельсовету, а дома—родителям, 
чтобы дети оставались па век учеными». 

«Самое главное, мпѳ хотелось бы научиться, чтобы быть в деревне 
культурпым работникам». 

«Чтобы школа помогала деревне и имела с нею связь». 

Высказываются пожелания, кроме обычных предметов «прохо¬ 
дить по здоровью», «изучать человека», «географии побольше, как бы' 
хорошо было, если бы географию преподавали более наглядным спо¬ 
собом, например, если мы проходим Украину, то чтобы показывали ленту 
этой же Украины. Это было бы гораздо интереснее и легче запоми¬ 
налось бы». 

«Хочу, чтобы мы проходили историю, которая у нас в загоне, хотя 
это очень интересный и важный предмет, и обязательно иностранные 
языки». 

«Я хотел бы, чтобы учили на разных языках, а то какой-нибудь 
приедет американец, то мы не умеем с ним говорить, и туда поедем — 
тоже не умеем там говорить». 

«Хочу, чтобы, кроме немецкого, и другим языкам учили». 

Сильна у ребят тяга к техническим знаниям: 

«Хочу, чтобы в школе были всякие мастерские». «Мне не нра¬ 
вится, что мы только занимаемся, а не работаем». 

'«В школе я хотел бы заниматься не только ученьем, но и каким- 
нибудь мастерством. Потому в крестьянстве не проживешь одним уче¬ 
нием. Надо какие-нибудь мастерства, или по крестьянскому землеустрой¬ 
ству. Кроме ученья, еще надо в крестьянстве и где-нибудь заработать 
какую копейку». 

«В новой школе будет очень много кружков, в которых будут 
заниматься после занятий. Большей частью будут заниматься в радио- 
кружке, так. как они будут думать, чтобы принимать уроки по радио. 
А кружок Авиахима, они тоже будут думать о хорошем, об аэроплане, 
на котором молено было бы долететь на Марс или на другие планеты». 

Наконец, нужны еще «кружки для подгонки, чтобы те ребята, 
которым трудно, не отставали от класса». Специальные кружки для 
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одаренных детей: «Ребята, имеющие специальные таланты, художе¬ 
ственные, драматические, музыкальные, не дают им заглохнуть: в школе 
есть группы, которые подготовляют в специальные училища». 

И последнее пожелание: «Чтобы было в школе повеселей». «Чтобы 
кино в школе показывали, на экскурсии водили, развлечения разные 
для ребят устраивали». 

Связь школы с населением. 

Школа, по мнению ребят, должна широко открыть свои двери не 
только детям школьного возраста, но и всему окрестному населению. 
На этом настаивают главным образом деревенские ребята. 

«В школу нужно зазывать всех, чтобы все были грамотными». 

«Чтобы, какие родители неграмотные, то их учили все равно как 
детей». 

«Хочу, чтобы школа была большая, и в школу ходили подростки, 
и был пионерский отряд». 

«При школе должны быть ясли, детский сад и отряд пионеров». 

«Надо, чтобы родители отдавали учиться всех под ряд мальчиков 
и девочек, чтобы сиги не говорили: куда уж девочке учиться, ей не на 
стороне жить». 

«Нужно вовлечь в школьную жизнь родителей. Если на роди¬ 
тельских собраниях осведомлять родителей не только об успехах детей, 
но ознакомить их с методами работы, то родители приняли бы участие 
в столовой и могли бы взять руководство кружками». 

ѣ 

Школьная дисциплина. 

Сильно жалуются ребята на отсутствие дисциплину в школе: 

«Надо, чтобы ребята были коллективными, дружными». «Чтобы 
учителя не распускали хулиганить». «Чтобы товарищи жили между 
собою лучше». «Главное, чтобы учителя умели заинтересовать ребят, 
тогда не стали бы писать записки и разговаривать на уроках». 

Безотрадную картину дезоргаішзовашюсти школьной жизни ри¬ 
сует один из городских школьников: 

«Звонкий звонок, зовет, надрывается, и преподаватель нервно бе¬ 
гает. Где-то на лестнице и коридорах разбросаны ученики. Бьют чечотку 
в зале, бесцельно бродят по лестницам, где-то копошится мысль: немец¬ 
кий, Можно опоздать. К концу урока сходимся в классе, оправдание 
готово: «в читальне звонок не слышен». Летают бумаженки, производя 
впечатление зимы, которой ждут с нетерпением. В классе поют про 
Аргентину. Класс пропитан фокстротам. Тяжело, устало закрываешь 
глаза и видишь новую школу». 

«В новой школе нужна дисциплина крепкая, но вместе с тем не 
такая солдатская, а другая-—свободная, бодрая и хорошая, само¬ 
дисциплина, где не играл бы роль страх попасть в учком, а рассудок 
здоровый и сильный». 
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«Мы хотим, чтобы между нами и нашими старшими товарищами— 
учителями — было действительно товарищеское отношение, о котором так 
много кричат и которого у нас нет. Больше искренности, чуткости и 
простоты в отношениях. Поменьше формалистики. Поменьше лжи. 
И тогда и дисциплина и хорошее отношение между учителями и учени¬ 
ками возможны». 

Школа будущего. 

В школе будущего, проектвреумой ребятами, целиком осуще¬ 
ствлены все их мечты и пожелания: прекрасное помещение, интересные 
уроки, радостный отдых, горячие завтраки, строгий порядок и дисцип¬ 
лина и проч., и проч. 

«Громадный парк, посреди которого находится дом. Но что за дом! 
Вы не найдете ни одного вершка из сплошною дерева, везде стекло и 
стекло». 

Школа будущего — «это прекрасное, светлое здание, окруженное 
огромным садом, полным цветов». 

«Классы чистые, большие с огромными окнами, с большим коли¬ 
чеством света. В каждом классе стоит 20 небольших кресел, около кото¬ 
рых стоит по небольшому столу со всеми письменными принадлежно¬ 
стями, книгами, тетрадями и т. п. учебными пособиями». 

Вся школьная жизнь пропитана бодрым, здоровым настроением. 
Нет скучных уроков, шумных бестолковых перемен, утомляющих ре¬ 
бят. Занятия проходят так радостно и легко: 

«Каникул в школе будущего нет, занятия походят на оплошные 
каникулы. Дети все время занимаются и все время отдыхают». 

В других проектах читаем: 

«Уроки чередуются с веселым отдыхом на воздухе в играх, 
спорте, для чего при школьном саду имеются специальные спортивные 
площадки». 

«На переменах ребята поднимаются на лифте на крышу школы, где 
сделаны площадки для разных игр, площадка для катания па велоси¬ 
педе, бассейн для купанья и ресторан, где ребята получают все даром». 

А один мальчуган проектирует на большой перемене катание 
школьников на больших «стоместных» автомобилях: «Все ребята, усев¬ 
шись, с веселыми песнями едут по всему городу для проветриванья 
своих мозгов». 

Машинизация школы. 

Машина в школе будущего занимает первенствующее место. Вся 
школьная жизнь во всех ее мелочах машинизирована. Начать с того, 
что место живого учителя занимает радио и кино: 

«На весь мир только 1 8 педологов, живущих в Москве (столице ми¬ 
ровой советской республики), и по радио передающих свои уроки школь¬ 
никам всего мира. Передача производится со станции Коминтерна. Для 
Америки и всего западного полушария, передача ведется ночью». 
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Ученики имеют особые радиоприемники, снабженные маленьким 
экраном. 

По другому проекту — «В каждом городе Советского Союза (на 
всем земном шаре) находится одна школа, состоящая из 45 зданий. 
Ученики занимаются в классах, где слушают уроки и лекции по громко¬ 
говорителю и видят на экране картины кино, заменяющие уроки гео¬ 
графии, естествознания и т. п. Алло, алло!.. Начинаю, начинаю. Ребята 
слушайте! 52-я лекция по астрономии для 5-й группы! Весь класс 
замер. На завтра назначалась с утра экскурсия на Юпитер. Лекция 
сопровождалась диапозитивами. Перед глазами ребят проходит одна 
звезда за другой, планета за планетой, облако за облаком и жители 
другцх планет. В 3 часу послышалось: Алло, алло!.. Ребята, до следую, 
щего перерыва, 7 мая 2999 года. До свиданья: Кончено, кончено!» 

А вот картинка отдыха в школе будущего. 

«В 5 часов, ребята, пообедав и отдохнув, высыпали на спортивные 
площадки, находящиеся в огромном, полном зелени саду. Рассыпаясь 
по площадкам, ребята мимоходом нажимали разнообразные кнопки и 
оттуда выскакивали игры: крокет .палки, мячи и т. п. принадлежности 
для спорта. Берег реки запестрел ребятами. К ним на конвейере пода¬ 
вались механические лодки всевозможного вида. Сегодня назначены 
гонки на подводных лодках, ребята с напряжением ждут начала. На 
огромных лестницах, утопавших в небесах, ребята проделывали раз¬ 
ные гимнастические упражнения. Невдалеке взвивались бесшумные 
аэропланы с ребятами... Со всех сторон к школе под’езягают автомобили, 
в которых сидят ребята и управляют сами, далее маленький Бобик при¬ 
ехал на автомобиле, хотя ему всего семь лет. Автомобили ставятся в спе¬ 
циальный гараж при школе». 

В классе, на уроках «ученики нажимают различные кнопки, откуда 
появляются чернила, бумага или резинки. В столовой ребята в отверстие 
стены, клали круглые монеты и оттуда выскакивали горАчие пирожки, 
сдобные булки и т. и. вкуойые вещи». 

Даже занятия физкультурой по одному проекту тоже происходят 
при помощи машин: 

«Рано утром, когда холодная струя обдала Волдаря, он вышел 
в обтиральную, где его вытерло быстро ходящее полотенце. Затем он 
подошел к какой-то машинке и, прикрепив нот и руки к ремням, 
пустил их в ход. Машина быстро задвигалась и вместе с тем задвига¬ 
лись его руки и ноги». 

Пространство для школьников будущего не имеет никакого зна¬ 
чения. Они не только будут совершать экскурсии по всему земному 
шару, но и на любую планету мирового пространства, при этом лета- 
тельпые аппараты будут иметь такую скорость, что «вылетев на пер¬ 
вом уроке на луну, к ближайшей перемене ребята вернутся уже 
в школу». 

Кроме общеизвестных достижений техники, как радио, кино, авто¬ 
мобили, аэропланы и т. д., в школе будущего существуют новые спе- 
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циальные изобретения, облегчающие ученикам школьные занятия. 
«В каждом классе есть прибор, который дает возможность видеть лю¬ 
бую точку земной поверхности в увеличенном виде». «Каждая школа 
имеет особые приборы, посредством которых ученик может наблюдать 
и тут же слушать об’яснения великих людей» (!). 

Наконец, вместо нашего стального пера, «у каждого ученика 
будет радиоперо, которое записывает все условия задач, рассказы и 
вообще все, что говорит для записи учитель», или «ученикам самим 
записывать не приходится, за них записывает находящийся в классе 
диктофон». Наконец, один юный изобретатель предлагает аппарат, 
освобождающий учеников даже от необходимости шевелить на уроке 
мозгами: «В уме учеников вставлены электрические трубочки, от кото¬ 
рых проведены искусственные нервы в мозг для лучшего восприятия 
и понимания слов учителя-машины». 

Тот же молодой изобретатель дает проект будущей школы, где 
машинизация доведена до высшего предела: «Коллективный урок. Вме¬ 
сто педагога заведенная электромашина. Занимаются без 
звонка. Когда машина кончила, ученики встают и выходят. В лаборато¬ 
риях ученики внимательно занимаются. Дежурная машина обходит 
их. Ни одного лишнего слова не сорвется со строгих губ учеников. 
Работают быстро, чисто и аккуратно. В мастерских — быстрота и на¬ 
тиск. Книги, столы, стулья, станки и друте инструменты громоздятся 
не по часам, а по минутам. Экскурсии — подали электро-воздухопла¬ 
ватель. Ученики сели и через минуту очутились за 100.000.000.000.000 
километров на новой открытой планете. Благодаря точности работы, 
через час экспедицию окончили. Свободное время в школе — организо¬ 
ванные игры, физкультура. Но, — заканчивает автор свой проект,— 
я не хотел бы тогда жить, потому что это не люди, а машины». 

Организация школы и школьных занятий. 

На весь мир одна мировая — опытно-показательная радио-кино¬ 
школа— МОПРШК, находящаяся в Москве — столице мировой рес¬ 
публики. «На весь мир 18 педагогов, сообщающих по радио уроки 
школьникам всего мира. Вое учащиеся об’едшнены в группы, доходя¬ 
щие иногда до нескольких миллионов человек. Группы разделены на 
подгруппы, которые занимались в классах и имели своего старосту, 
который следил за своевременным выполнением уроков и поведением 
ребят. Раз в неделю он сообщал об этом сведения для групповода 
в МОПРШК в Москву. Тетради каждая подгруппа сдавала раз в год, все 
подгруппы в разное время». ' 

«В каждом городе Всемирного Союза одно школа, состоящая из 
45 зданий... Вся школа разделяется на коллективы по 1.000 человек, 
каждый коллектив разделяется на группы по 20 человек». Ученики 
или посещают школу, где «в больших аудиториях, ага 500 человек, ра¬ 
дио и кино сообщают им вое необходимые сведения. Или .слушают 
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уроки по громкоговорителю на больших площадях, или, наконец, сидя 
у себя дома и цмея специальный радиоприемник и маленький экран». 

Словом, «ребята работают где угодно и когда угодно, только раз 
в неделю показывая свою работу учителю». «Учитель бывает в школе 
один раз в неделю. В лабораториях сидят лаборанты, которые выдают 
ребятам все нужное для их работы». 

Таким образом, по некоторым проектам, живой учитель хотя бы 
изредка все же появляется в школе. 

Следующий проект так - разрешает этот вопрос: 

«Каждый ученик выбирает себе школу, соответствующую его при¬ 
званию. Школы двух типов: от 4 до 10 и от 10 до .10 лет. Такое деление 
основано на медицине. Преподаватели существуют только в школах 1-го 
типа. В школах 2-го типа ученики совершенно самостоятельны. Там 
преподаватели только помогают выбирать знания». 

Дисциплина. 

Несмотря на отсустствие учителя в школе, там, однако, царит пол¬ 
ный порядок, образцовая дисциплина: 

«В классе так тихо, что слышно, как муха пролетит». «Раздался 
горн, который обозначал начало занятий, и по всему здания наступает 
гробовая тишина. В третьей группе А доносятся слова громкоговори¬ 
теля: Алло, алло! Урок естествознания начинается. Урок начинается, 
слушайте! Весь класс замер». 

А вот сцевка на перемете: 

«Из столовой через громкоговоритель прогремел голос: Завтра¬ 
кать! В одно мгновенье ребята построились, пересчитались и по порядку 
номеров организованно поднялись на лифтах в многочисленные ком¬ 
наты столовой». 

Вся эта дисциплина и порядок являются в результате того, что, 
с одной стороны, занятия проходят легко и интересно: «Дети все время 
занимаются и все время отдыхают», а с другой и ряд внешних мер вы¬ 
нуждает школьников следить за собой: «Каждая группа имеет -своего 
старосту, который следит за своевременным выполнением уроков и пове¬ 
дением ребят». «В лабораториях ученики внимательно занимаются, де¬ 
журная машина обходит их». 

Наконец, существуют уже просто известные меры наказания: 

«Не сдавший хотя бы одной задачи по математике или хотя бы 
по какому-нибудь пустяку по другим предметам оставляется на вто¬ 
рой год, что принуждает учеников быть возможно старательными». 
«Недисциплинированные учащиеся, получившие три выговора от групп- 
кома, передаются на учком. Если же и выговор учкома не имел ника¬ 
кого влияния; то учком имеет право этого учащегося исключить из 
школы или перевести в другую школу». 

Вообще же вся жизнь школы направляется школьным само¬ 
управлением: 
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«Каждая школа представляет собою маленькую республику. Из 
^учеников избирается Высший совет, который руководит школой и всеми 
ее органами: хозкомом, санкомом, школсудом и т. и.». 

Школьные общежития. 

Наконец, по большинству проектов в будущей школе дети не 
только учатся, но и живут в ней или во всяком случае проводят в ней 
вое свободное время. Общежитие при школе описывается самыми ра¬ 
дужными красками: 

«Это было в 1998 г., когда Союз советских социалистических рес- 
;лублик разбогател и оборудовал многое, в том числе и школы... Одна из 
школ, находившаяся в Лондоне, красовалась своим могучим зданием 
в 55 этажей. Школа эта I ступени, где обучается 2 тысячи человек. 
В школе находится богатое общежитие, которое занимает 15 этажей. 
Б общежитии можно увидеть очень чистые спальни для девочек и маль¬ 
чиков. В нем же имеются богато оборудованные для физкультуры залы, 
и много, много других великолепно оборудованных комнат для занятий 
и игр детей. Самоуправление в школе полное, в школе избран из самых 
лучших детей ряд комиссий с высшим органом, кем и управлялась 
школа. Каждый обычный день можно услышать в 8 часов гудящий горн 
из-за стен этого великолепного здания, который пробуждает отдыхав¬ 
ших ребят, напоминая им о занятиях. И вот поднимается гам и веселый 
смех из-за стен спален ребят. Ребята моментально вскакивают со своих 
маленьких, мягких, уютных кроваток и, одевшись, наскоро подвязав 
овои красные галстухи (все без исключения), бегут в огромную залу 
(зала для мальчиков и девочек отдельно) на 1 5-минутный строй, где 
у них происходит перекличка, и затем физкультура для оздоровления 
своего тела. Потом, умывшись хорошо до пояоа под краном холодной 
водой, все моментально, дружно и спокойно бегут завтракать в свои 
чистые становые. Столы уже накрыты: по воем столам расставлены 
огромные вазы с различными кушаньями: яблоками, пирожными, кон¬ 
фетами, бутербродами и т. и. вкусными вещами. Ребята, напившись 
какао и наевшись досыта, отправляются группами по этажам, каждая 
группа в свой кабинет. На переменах прогулки, спорт, после уро'ков тоже. 
После вечернего чая, к 8% часам, все разбрелись по театрам, кино, кон¬ 
цертам, циркам ит. п. В п чао. во всех 45 этажах настала тишина, все 
спали». 

Что же дает детям эта бодрая, радостная школа, так заботливо 
удовлетворяющая все детские запросы и потребности? 

В одном из проектов это кратко сформулировано так: «Каждый 
ученик, выйдя из школы, может не бояться жизни, так как школа его 
не оторвала от нее. Напротив, он сразу вступает на свое место и рабо¬ 
тает в ритм с жизнью». 

Перечитывая эти детские мечты и проекты о школе будущего, 
живо чувствуешь все недочеты нашей современной школы. 

А в смысле учета желаний и интересов ребят материал этот дает 
не мало. Валентина Кордес. 


На путях к новой школе. 
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ИЗ ОПЫТА ПРЕПОДАВАНИЯ РУЧНОГО ТРУДА В ШКОЛЕ 
II СТУПЕНИ. 

Переплетное дело. 

„Сейчас, когда общий материальный 
уровень школы все больше и больше по¬ 
дымается,—труд в школе должен приобре¬ 
тать нее большее и большее значение, дол¬ 
жен становиться в центре внимания практи¬ 
ческой педагогики-. 

(Вводная записка к программам ГУС‘а 
для I концентра гор. школ II ст.) 

Нельзя не приветствовать политику Иаркомпроса в области вве¬ 
дения обязательной трудовой подготовки учащейся молодежи школ 
повышенного типа, особенно твердо проводимую им в текущем учебном 
году. 

Несмотря на огромное значение физического труда в системе во¬ 
спитания, как одного «из существеннейших средств и способов постро¬ 
ения подлинной трудовой школы» — труду в массовой школе до насто¬ 
ящего времени уделялось лишь самое незначительное внимание. 
Вопросы физического труда детей и подростков, как это отмечает и 
циркуляр Главсоцвоса за № 187 от 12 октября 1927 года, «до сего вре¬ 
мени выпадали из поля зрения массы организаторов и рядовых работ¬ 
ников школы, среди которых могло составиться, да частью и составилось 
впечатление второстепенности работы по трудовому воспитанию и 
трудовой подготовке учащихся». 

Действительно, даже и в тех не особенно многочисленных школах, 
в которых ручной труд и был введен, он все же в большинстве слу¬ 
чаев носил характер лишь клубных занятий. 

Только начиная с этого учебного года, ручной труд в средней 
школе получил такие же «права гражданства», как и все остальные 
учебные дисциплины. 

** 

* 

В Островской, Псковского округа, школе II ступени имени Н. А. 
Некрасова до 1927—28 учебного года уроков физического труда, как 
таковых, совершенно не было. Обучение труду в школе носило эпизоди¬ 
ческий характер. Но несмотря на то, что в школе не проводились си¬ 
стематические занятия ручным трудом, интерес к нему со стороны 
учащихся школы и стремление им заниматься были всегда велики. 
Убедительным доводом в пользу Этого может служить тот факт, что, 
начиная с 1922 года (НЭП), в школе, хотя и с перебоями, разновре¬ 
менно функционировали разные мастерские. Но работы в этих мастер¬ 
ских носили чисто практический, служебно-подсобный характер. Так 
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например, слесарными работами в школе занимались постольку, по¬ 
скольку они были необходимы при постройке школою небольшого па¬ 
рового двигателя, радио-приемника и равных моделей и приборов по 
физике. В столярной мастерской ребята работали при постройке ветря¬ 
ного двигателя, метеорологической будки, эккеров, мензул, физических 
и химических приборов и моделей, а также и при починке школьной 
мебели. 

Работа в школьной переплетной мастерской также не носила си¬ 
стематического характера; мастерская работала лишь тогда, когда 
нужно было переплетать книги для школьной библиотеки, или когда 
имелись книги от посторонних заказчиков. 

Попутно с выполнением перечисленных работ шло и обучение от¬ 
дельных, сравнительно небольших групп учащихся тому или иному 
виду ремесла. 

В текущем учебном году уроки ручного труда введены на общих 
основаниях (как этого требует новая программа ГУС’а) во всех классах, 
и их посещение обязательно для всех учащихся школы. В каждой из 
10 групп школы ручному труду отведено по 2 недельных часа (урока). 
Во время уроков труда учащиеся систематически изучают переплетное 
и столярное ремесла, посещая поочередно соответствующие школьные 
мастерские. 

Занятия ручным трудом в школе организованы так, что каждый 
класс (в среднем 35—40 учащихся) разбит по алфавиту на 2 равные 
группы *). . | -і 

И в то время, когда первая половина класса в течение двух часов 
занимается в переплетной мастерской, в это же время вторая половина 
класса работает в столярной мастерской. На следующей неделе полу¬ 
чается обратное: первая половина класса, в предыдущую неделю рабо¬ 
тавшая в переплетной мастерской, идет работать в столярную, а вторая 
половина класса — в переплетную мастерскую. Таким образом, уча¬ 
щиеся школы посещают каждую из мастерских поочередно — один раз 
в 2 недели. 

Деление учащихся каждого класса на 2 группы вызвано, глав¬ 
ным образом, тем соображением, что для руководителей мастерскими, 
при очень недостаточном оборудовании последних, с классом в 40 чело/ 
веж заниматься невозможно. 


') В начало учебного года, при разбилкѳ учащихся на группы в школе возиикло 
2 разнородных мпсішп. Преподаватель столнрпого дела долгое нремя не соглашался с 
разбивкою клас а на 2 группы по алфавитному признаку и пастаивал на необходимо¬ 
сти при занятиях ручным трудом разбить классы на отдельные группы мальчиков и де¬ 
вочек. Но при таком принципе конструирования групп—группы получились бы числѳнпо 
неодинаковыми, тік как девочек н болі шинство классов больше, чем мальчиков. Да и, 
кроме того, сіи факт разделения класса на группы матьчиков и девочек не вяжется с 
основными принципами построеиня советское трудовой школы. 

4» 
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Каковы же общие задачи и цели трудовой подготовки учащейся 
молодежи в советской трудовой школе? 

«Изучение основного научного принципа всякого труда, озна¬ 
комление с главными материалами и инструментами и воонитание со¬ 
знательного отношения к труду в обстановке индустриализации» — 
вот основная задача трудового воспитания молодежи. 

«За годы учения наша молодежь должна впитать в себя навыки 
высокой трудовой культуры, основанные на умении работать не только 
в одиночку, но и, главным образам, в коллективе, ответственно участво¬ 
вать в общѳствеінном хозяйстве, быть сознательным работником в деле 
социалистического строительства хозяйства нашей страны». А школа 
«должна научить связывать труд с образовательной и воспитательной 
работой, с практикой строительства народного хозяйства, с обществен¬ 
но-полезною работою, начиная, с самых простых работ, доступных си¬ 
лам школьников». 

В наших условиях, в связи с введением в Островской школе II сту¬ 
пени педагогического уклона, кроме этих общих задач труда, при¬ 
бавляется и еще одна немаловажная задача: ученикам надо не только 
привить отдельные трудовые навыки в области столярного или пере¬ 
плетного дела, но надо добиться и того, чтобы учащиеся в стенах 
школы научились не только правильно и целесообразно ими пользо¬ 
ваться, но и правильно передавать эти навыки другим, а также и ши¬ 
роко применять их в общественно-полезной работе. Ведь рано или 
поздно большинству из оканчивающих школу придется, став учите¬ 
лями школ I ступени, передавать приобретенные в школе II ст. знания 
своим будущим питомцам, а также и использовать их в своей обще¬ 
ственно-полезной работе. Ведь новый советский учитель I ст. должен 
не только знать сам, как, предположим, переплести книги из школьной 
библиотеки, наклеить на картон или коленкор карту, плакат и т. д., 
но он должен уметь как следует научить этому и своих учеников. 
Здесь задача современного учителя сводится, главным образом, к роли 
организатора этой работы, а ее техническими выполнителями должны 
являться сами ученики. Учитель должен лишь заинтересовать уча¬ 
щихся этой работой, научить их правильному выполнению отдельных 
трудовых процессов, отдельных трудовых заданий. 

В связи с этим во II концентре нашей школы при преподавании 
труда в большой мере приходится ориентироваться и на требования 
педагогического уклона. 

** 

* 

Переплетная мастерская в Островской школе II ступени органи¬ 
зовалась еще в 1922/23 учебном году, когда школа получила от мест¬ 
ного отдела народного образования оборудование и машины для этой 
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мастерской. В том же учебном году при мастерской организуется 
из учащихся старших классов кружок любителей переплетного дела. 
Кружок был организован на добровольных началах и работал во 
внеурочное время — по вечерам. Затем с 1925 по 1926 г. школьная 
переплетная мастерская не работала совершенно, произошла эго, 
главным образом, из-за отсутствия у школы свободных средств и 
отсутствия в нашем небольшом городе платных заказчиков на переплет¬ 
ные работы. 

В прошлом учебном году школьная переплетная мастерская во¬ 
зобновила свою работу. На этот раз посещение мастерской стало обя¬ 
зательным для всех учеников 4-го класса (пед. уклон). Но занятия 
переплетным делом опять-таки носили характер лишь кружковых за¬ 
нятий и снова проводились во внеурочное время. Только в этом учеб¬ 
ном году, как уже было сказано выше, уроки переплетного дела введены 
в школе на общих со всеми другими предметами основаниях. Но не¬ 
смотря на приобретение «юридического равенства» со всеми другими 
предметами, труд не сразу приобрел и в этом учебном году «фактиче¬ 
ское равенство» с ними. Так, к началу учебного года переплетная ма¬ 
стерская не имела даже определенного «местопребывания», в то время 
как за всеми другими предметами еще в 1923 году были закреплены 
определенные помещения — кабинеты. Меньше чем за месяц (в начале 
учебного года) мастерская четыре раза перекочевывала из одного поме¬ 
щения в другое, пока, наконец, не обосновалась окончательно в том 
помещении, где находится и в настоящее время. Но получив, определен¬ 
ное помещение, мастерская долгое время (почти всю первую четверть) 
не получала соответствующего оборудования. За неимением столов — 
приходилось работать на длинных невыструганных патовых досках, 
положенных на двух партах. Только к началу второй четверти удалось 
заполучить достаточное количество столов и скамеек. Шкафов же для 
книг и инструментов нет и по настоящее время ’). 

Лучше обстоит дело с инструментами и машинами. В распоряже¬ 
нии переплетной мастерской имеются: машина для обрезки книг, пап- 
шир, две неисправных сшивальных машины, двое деревянных тисков, 
восемь сшивальных станков и т. д. Но зато с мелкими инструментами 
дело обстоит совсем плохо. Например, мастерская до сих пор не имеет 
своей пилы-ножевки для пропиливания корешков книг, молотков, ко¬ 
сточек, ножнил, клеянки и т. д. Перечисленные выше недочеты в обору¬ 
довании переплетной мастерской, конечно, не могли не отразиться на 
нормальном ходе работы мастерской. 


В Х’отя а школе и работает столярная мастерская, но потребность школы в сто¬ 
лах, окаыейввх и проч. так велика, а ребята ещо так мало опытны в столярных рабо¬ 
тах, что удовлетворить все запросы школы столярная мастерская пока не в состоянии, 






Уроки переплетного дела в школе начались 15 сентября 1927 года. 
С большою радостью и живым интересом встретили ребята введение 
уроков труда. На первых же уроках с учащимися всех групп пришлось 
провести беседы о целях и задачах введения в школе ручного труда во¬ 
обще и уроков переплетного дела в частности. Внимание учащихся было 
заострено на той пользе, которую может принести работа школьных 
мастерских как школе, так и, главным образом, самим учащимся. На 
этом же уроке ребята были ознакомлены и с тем программным мини¬ 
мумом, который предполагается пройти в течение этого учебного года. 
Затем учащимся были оообщены краткие сведения о печатании книг, 
их брошюровке и необходимости их переплести. Так как переплетное 
ремесло для всех ребят (за исключением учащихся 5-го класса, рабо¬ 
тавших в мастерской в прошлом учебном году) было полной новостью,— 
начать его изучение пришлось, что называется, с азов. Начали с про¬ 
стого переплета, с вшивным форзацем и глухим корешком. За это 
время со всеми группами удалось более или менее основательно пройти 
Все этапы процесса переплетания книги. Кроме того, учащиеся вторых, 
третьих, четвертого и пятого классов ознакомлены (практически и тео¬ 
ретически) со способами и приемами наклейки на картон и материю: 
карт, плакатов, картин и т. п. С двумя же последними классами (4 и 5) 
также проведены работы и по окантовке картин под стекло. 

В связи с тем, что учащиеся на первых же порах обучения пере¬ 
плетному ремеслу «толкнулись с крахмальными, столярными клеями,— 
во всех классах был проработан отдел о клеящих веществах, употреб¬ 
ляемых в переплетном деле. С одной стороны пришлось познакомить 
ребят с происхождением и со способами производства отдельных видов 
клеящих веществ, с другой надо было научить ребят правильному при¬ 
готовлению и применению отдельных видов клея при переплетных 
работах. 

Занятия переплетным ремеслом во всех классах проводятся в 
строго плановом порядке. В начале учебного года был составлен годо¬ 
вой ориентировочный учебный план применительно к программе 
ГУС'а. Кроме такого общегодового плана работ, отдельно на каждую 
четверть разрабатываются более подробные, дифференцированные 
четвертные планы работ. 

Каков же метод проработки программного материала? Приступая 
к проработке каждой новой подтемы, преподаватель всегда проводит с 
учащимися небольшую вступительно-раз’яснительную беседу, попутно 
иллюстрируя ее правильными приемами выполнения тех или иных тру¬ 
довых процессов. Затем уже ребята приступают к самостоятельному 
(конечно, под наблюдением и руководством преподавателя) выполнению 
новых, продемонстрированных преподавателем, трудовых операций. 
Учащиеся разбиваются для самостоятельной работы на небольшие 
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группы —■ звенья — в три-четыре, а иногда и пять человек и коллек¬ 
тивно прорабатывают порученное им трудовое задание. В процессе ра¬ 
боты в каждой группе всегда выделяется один — два учащихся, усва¬ 
ивающих трудовые навыки быстрее и лучше своих товарищей по 
работе '). На такого наиболее сильного ученика группы обыкновенно 
и возлагаются обязанности ее руководителя — групповода, который в 
своем звене (группе) является непосредственным помощником препо¬ 
давателя (и в об’яснительной записке к программе по труду, между 
прочим, указывается на необходимость того, чтобы в работе «ученики 
учились сами собою руководить»). Такое саморуководство учащихся в 
нашей школе при звеньевой системе занятий осуществляется почти на 
100% : почти всегда ошибки того или иного учащегося замечаются и 
исправляются товарищами по звену или групповодом. Только в тех 
случаях, когда звено само не может исправить ошибку или не замечает 
ее, ребятам приходит на помощь преподаватель. Но такие случаи срав¬ 
нительно редки. 

Таким образом, при закреплении учащимися отдельных трудовых 
навыков по переплетному делу, преподавателю приходится, преимуще¬ 
ственно, быть лишь организатором. Ведь его задача «заинтересовать 
учащихся, помочь возникновению у них технических дерзновений, по¬ 
мочь их попыткам решать большие задачи, опираясь на их стремление 
сговариваться в кружках, поощрять и помогать коллективной работе, 
основываясь на их любознательности, доходящей до голода». (Об’ясни- 
тельная записка к программам ГУС'а). 

Помимо этого, преподавателю «нужно, как общее правило, дать 
установку учащимся на сознательную выработку правильных рабочих 
движений, правильного обращения с инструментами». 

В нашей школе при изучении переплетного ремесла этому уде¬ 
ляется большое внимание. По мере того, как в процессе работы уча¬ 
щиеся сталкиваются с теми или другими инструментами, они приуча¬ 
ются и привыкают к правильному обращению с ними, к правильному 
и наиболее рациональному положению рук, туловища и станка (ин¬ 
струмента) во время работы. Так, например, при работе на сшивальном 
станке ребята первое время ни за что не могли привыкнуть к активному 
участию левой руки при работе по сшиванию книг. Это им казалось 
неудобным, замедляющим темп работы. Вначале со стороны ребят не¬ 
редко слышались упреки, что, мол, «мы привыкли активно работать 
лишь правой рукой; левой рукой мы работать не умеем» и т. п. Вскоре, 
однако, большинство учащихся должно было согласиться с тем, что 
при сшивании книг левая рука должна работать наравне с правой, что 
при работе таким образом выигрывается масса времени. 

і) При разбивке ребят на звенья всегда пригодится обращать внимание па то, 
чтобы в каждую группу попало хоть по одиому из наиболее сильных в работе учевн- 
ков класса. 
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Во время работы учеников на том же сшивальном станке препо¬ 
давателю все время приходилось следить и за тем, чтобы ребята пра¬ 
вильно владели иглою, правильно сидели перед станком и т. д. 

Вообще же, при всякой работе от ученика всегда требуются такие 
рабочие движения и способы обращения с инструментами и материа¬ 
лами, которые при наименьшей затрате сил и времени давали бы наи¬ 
более ощутимые результаты. 

** 

* 

Всякая работа должна учитываться, ибо без надлежащего учета 
нет и не может быть правильной работы. Преподавателям труда в ■ 
оредней школе это, пожалуй, нужно помнить больше, чем другим пре¬ 
подавателям. 

В переплетной мастерской нашей школы учет работы ведется од¬ 
новременно по двум направлениям: преподавателем и самими учащими¬ 
ся. Преподаватель ведет дневники работы по каждому классу в отдель¬ 
ности. В этих дневниках ведется учет теоретических и практических зна¬ 
ний, приобретенных учащимися на данном уроке (в том числе и учет 
выполнения ими заданий). 

Учениками учет работы ведется в так называемых классных кру¬ 
говых дневниках. В этих дневниках после каждого урока учащимся— 
ассистентом по переплетному делу — производится краткая запись, о 
проделанной за урок работе. 

Но, помимо учета того, что пройдено и что сделано, важно учесть 
и то, как это пройденное усвоено отдельными учащимися, насколько 
технически хорошо выполнены и выполняются ими те нли другие тру¬ 
довые задания, какова заинтересованность отдельных ребят работою, 
порученной им, и активность при ее выполнении. Короче говоря, прихо¬ 
дится всесторонне выявлять индивидуальное «лицо» ' как каждой 
группы, так и каждого отдельного ученика. С этой целью преподава¬ 
тель, переходя во время урока от одного звена к другому, присматри¬ 
вается как к работе (процессу работы") всего звена в целом и отдельных 
его членов, так и к ее результатам. По мере того, как отдельные тру¬ 
довые процессы усваиваются ребятами, производится групповая и инди¬ 
видуальная проверка трудовых навыков по пройденным трудовым 
процессам. В то время, когда звенья заняты своей работой, ребятам' 
одного звена раздаются специальные индивидуальные задания, при 
выполнении которых выявляются все достижения и недочеты в работе 
каждого ученика. Покончив с одним звеном, преподаватель переходит к 
другому, третьему и т. д. 

Чтобы привить учащимся вполне сознательное отношение к вы¬ 
полнению порученных им трудовых заданий, кроме практического вы¬ 
полнения этих заданий, от ребят требуется и уменье об’яснить и пока¬ 
зать другому, как нужно выполнять тот пли другой трудовой процесс. 
От учеников также требуется и элементарное уменье самостоятельно 
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спланировать свою работу, уменье самостоятельно произвести прибли¬ 
зительный расчет материалов, необходимых для выполнения отдель¬ 
ных трудовых заданий. 

В конце каждой четверти, на классных аттестационных комис¬ 
сиях, наравне со всеми другими предметами дается оценка успешности 
и достижений каждого ученика и по переплетному делу. Успешность 
по переплетному делу за 2-ю четверть текущего учебного года вырази¬ 
лась в следующих цифрах: 

Из 363 учеников школы: вышесредних — 76 (20,9%), средних — 
247 (68%), слабых — 27 (7,4%), не аттестованных—10 (2,8%) *)> не обу¬ 
чающихся переплетному делу — 3 (0,9%) ’)■ 

По отдельным классам процент вышесредних колеблется от 32,5% 
до 11,7%. 

Материальные отчеты, даваемые школе, составляются на основе 
материальной тетради, приходная часть которой разбита на отдельные 
«счета»: картона, бумаги, коленкора и т. п. Учесть расход материалов 
в условиях школьной мастерской гораздо труднее, да такой учет, по¬ 
жалуй, и не так то уж важен. В переплетнойфластерской нашей школы 
такой учет заменен учетом той готовой продукции, которую в процессе 
своей работы выпускает мастерская. 


Заинтересованность уроками переплетного дела у ребят большая. 
Об этом можно судить по отзывам самих же ребят. Из докладов класс¬ 
ных руководителей 1-х, 2-х и 3-х классов школьному совету выясни¬ 
лось, что заинтересованность уроками переплетного дела по отдельным 
классам выше, чем заинтересованность многими другими предметами. 
В некоторых классах переплетным делом заинтересовались до 95% 
учеников. 

В начале 2-й четверти, когда была произведена по классам реги¬ 
страция учеников, желающих работать в переплетном кружке, выясни¬ 
лось, что состоять членами переплетного кружка хочет чуть ли не по¬ 
ловина учеников школы. Особенная тяга работать в кружке имеется у 
ребят младших классов. Но так как обслужить всех желающих нет воз¬ 
можности, то приходится делать своего рода отбор, при чем преимуще¬ 
ство отдается учащимся 3-го и 4-го классов. Всю зиму при переплетной 
мастерской регулярно работало три вечерних группы. Во время круж¬ 
ковых занятий ребята переплетали собственные и школьные книги, 
спешные партии книг для школьной библиотеки и выполняли ряд дру¬ 
гих работ. 

1) 10 человек учащихся пѳ аттестованы по причине длительного непосещения 
школы. 

2 ) Не обучаются п“реплетвому ремеолу лишь ребята, не могущие по оостоянвю 
своего эдоровья или ь силу физических недостатков заниматься ручным трудом. 
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Однако, ребята этим не ограничиваются. Не довольствуясь време¬ 
нем, отведенным урокам труда (в 2 недели один раз) и вечерними 
кружковыми занятиями (1—2 раза в неделю), — многие учащиеся за¬ 
нимаются переплетными работами еще дома. Дома ребятам приходится 
работать самыми кустарными способами, проявляя при этом большую 
изворотливость и изобретательность. Так, за неимением сшивальных 
станков, для сшивания книг приспосабливаются стулья, табуреты, ска¬ 
мейки и т. д. Пресс и тиски в домашних условиях заменяются гирями, 
кипою книг и т. п. Вместо пилы, зачастую в дело идет обыкновенный 
нож; тем же ножем, только хорошо отточенным, ученики дома обрезают 
и книги. Таких «изобретений» и приспособлений к условиям домашней 
работы у ребят уже имеется много,, и их число растет с каждым днем. 
К настоящему времени у нескольких учеников нашей школы дома 
имеются самодельные сшивальные станкц— «собственной конструк¬ 
ции»— по выражению одного ученика. Когда, в начале учебного года, 
в переплетной мастерской не было растрепок, ученики их сделали сами 
из кусков жести. Эти растрепки у ребят получились очень своеобраз¬ 
ными, но вполне пригодными для работы. 

Дома ребята подч" переплетают все, что попадается под руку, 
лишь бы что нибудь переплетать. Бели под руками нет хороших книг, 
ребята переплетают даже какие нибудь ненужные старые книги. Не так 
давно один ученик переплел грамматику русского языка, изданную в 
1912 году; другой ученик — пионер — выдрал из переплета молитвен¬ 
ник с той целью, чтобы, во-первых узнать так ли он переплетен, и, во- 
вторых, чтобы переплести его снова. Такие курьезы бывают не редко. 
Правда, все это мелочи, но, во всяком случае, мелочи очень характер¬ 
ные, показывающие степень заинтересованности учащихся ручным 
трудом вообще и переплетным делом в частности. 


«Основная цель каждой школьной работы — сделать что-то нуж¬ 
ное с общественной точки зрения. Именно социальная установка 
должна быть положена во главу угла советской школы». 

Это нужное «с общественной точки зрения», эта «социальная» 
установка и положена «во главу угла» учебной работы нашей школь¬ 
ной переплетной мастерской. Всякая работа, совершаемая в мастер¬ 
ской, имеет своей ближайшей целью помочь той или другой стороне 
школьного строительства. За период семимесячной работы переплетной 
мастерской, ею выполнены для своей шкоды следующие работы: пере¬ 
плетено 624 библиотечных книги, закантовано под стекло 74 картинки, 
вставлено в рамки около 20 портретов, наклеено на коленкор и марлю 
88 карт и плакатов, на картон наклеено 117 разных плакатов и диа¬ 
грамм, изготовлено монтажей на разные темы 7 шт. Работы переплет¬ 
ной мастерской оказали существенную помощь при организации 
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в школе выставок, посвященных десятилетию Октябрьской революции, 
десятилетию Красной армии, а также рождественской антирелигиозной 
выставки. (Сейчас в работе материал к юбилейной выставке, посвящен¬ 
ной М. Горькому)^. 

Помимо перечисленных выше работ, переплетной мастерской вы¬ 
полнен целый ряд других более мелких работ. Кроме того, дома уча¬ 
щимися разных классов переплетено около 60 школьных учебников и 
много своих собственных книг. В одном только 3-а классе за первое 
полугодие ребятами переплетено 99 собственных книг. Пожалуй, можно 
с уверенностью сказать, что к настоящему времени эта цифра уже вы¬ 
росла вдвое. 

Сейчас в школе можно насчитать более десятка учеников, беру¬ 
щих платные заказы из библиотек и от частных граждан. 

Таковы, в общих чертах, первые итоги первого опыта системати¬ 
ческой плановой учебной работы по переплетному делу в нашей школе. 

С. Шереметьев. 


СВЯЗЬ ШКОЛЫ С ПРОИЗВОДСТВОМ. 

(Экскурсия на электростанцию). 

С нетерпением ждали ребята экскурсии на электрическую стан¬ 
цию. Однако, приходилось предварительно познакомить их с 5-й темой 
шестого года обучения: «Явления электрического тока» и 6-й темой: 
«Электромагнитные действия тока», а затем уже переходить к теме 
седьмого года обучения: «Электродвигатели». Нынешний год программа 
по физике оказалась несколько измененной сравнительно с прошло¬ 
годней. 

В прошлом году электричество не было включено в программу 
шестого года обучения, почему в нынешнем учебном году учащиеся 
седьмой группы и не имели о нем представления. Приступать к 1-й 
теме («Электродвигатели») седьмого года обучения при таких условиях 
было невозможно. Пришлось взять из программного материала шестого 
года обучения 5-ю и 6-ю темы и включить их в программу седьмого 
года обучения за счет отдела оптики, с которым учащиеся основательно 
познакомились в прошлом году. 

Восполнив пробел необходимых знаний по отделу электричества, 
перешли к 1-й теме седьмого года обучения: «Электродвигатели». 
Ребята высчитывали даже дни, когда пойдут на электростанцию. За¬ 
ранее волновались, — кто будет их сопровождать (посторонним лицам 
не разрешается одним осматривать электростанцию), сам ли заведую¬ 
щий, тов. Чубаров, или кто другой. Заведующий имел у учащихся репу¬ 
тацию «весьма сведущего человека, умеющего ответить на все вопросы 
составленного плела...». 
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Остановка работы электрической станции грозит затоплением шахт и і 

прекращением работ всего района, так как электрическая энергия по¬ 
дается со станции на сушильный завод, механическую мастерскую, 
сортировку, кузницу, лесопильный завод и другие установки, обслу¬ 
живающие нужды рудника. Кроме того, записывали ребята, электри¬ 
ческая энергия подается в г. Скопин и Некоторые соседние деревни 
(с. Победное). Линия электропередачи, выяснили себе далее ребята, 
идет к понижающим трансформаторам воздушной проводкой, укреплен- 
ной на деревянных столбах с изоляторами. Подводя итоги всему виден¬ 
ному, пояшіели, что школа не имеет фотографического аппарата, и на¬ 
шли, что необходимо еще раз сходить на станцию, чтобы сделать неко¬ 
торые зарисовки. Однако, было уже поздно. Поблагодарив студента, 
дававшего об’яснения, двинулись ребята в обратный путь. На Побе- 
динку пришли уже вечером, когда зажигали огни. На другой день при¬ 
вели в систему все наблюдения, записи, а у кого нашлись — и зари¬ 
совки, и приступили к сочинению, которое, однако, подали мне недели 
через три. На уроках, по собранным на экскурсии данным, вычисляли 
коэффициент полезного действия нашей станции. В дальнейшей ра¬ 
боте оставалось познакомиться с устройством и работой электромото¬ 
ров. С этой целью решили отправиться в ближайшее время на сушиль¬ 
ный завод, механическую мастерскую, сортировку и кузницу. По окон¬ 
чании всех этих экскурсий решили приступить к изготовлению моде¬ 
лей и зарисовок, чтобы получилась полная картина местного произ¬ 
водства в нашем физическом кабинете. 

Г. Григорьева. 


\ 



■--—--■ 


ХРОНИКА 



РУССКАЯ 

О САМООРГАНИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ ‘). 

Вопрос о самоорганизации учащихся не нов. Я вспоминаю кон¬ 
ференцию, которая была у нас в 1925 году; на этой конференции мы 
об’явили войну бюрократизму и дисциплинарному уклону в школе. 
Кончена ли эта война? Победили ли мы на этом фронте? Мне думается, 
что еще нет. 

Что мы понимаем под бюрократизмом? Когда из учащихся в со¬ 
ставе 600—800 человек фактически работают' в органах самоуправления 
20, 50 человек, это меньшинство, которое об’являет выговоры, дает 
предписания, но само по существу ничего не делает. 

Методом борьбы с этого рода явлениями, нам казалось, является 
расширение круга деятельности и изменение организационных форм. 
У нас в школе должна быть такая детская самоорганизация, чтобы каж¬ 
дый учащийся являлся участником той или иной деятельности, прак¬ 
тической работы. Наиболее полно это достигается при секционной ор¬ 
ганизации самоуправления и когда в пределах секции выделяются 
более мелкие ячейки, работающие в пределах школьной группы, кото¬ 
рые мы называем звеньями. Опыт показаі, что переход на секционно¬ 
звеньевую систему у нас в школах происходит довольно живо. Дей¬ 
ствительно наблюдается расширение круга деятельности учащихся. 
Начинают не только ставить минусы за грязные руки или невыученный 
урок, но устраивать умывальник, где можно эти грязные руки вымыть, 
начинают помогать отстающим ученикам, словом начинают организо¬ 
вывать конкретные мероприятия в школе и вне школы. От слов перехо¬ 
дят к делу и, главное, начинают вовлекать все большую и большую 
массу учащихся. 

Но все-таки нельзя сказать, что мы все на этом фронте сделали. 
Предстоит еще долгая и упорная работа в этом направлении. Такова 
задача, которую оставляет нам пройденный этап, задача, еще не выпол¬ 
ненная нами, еще требующая внимания. 

Но встают и новые задачи, на которых надо сосредоточить все 
свое внимание. Школы не живут отдельно от жизни, ребята не живут 
отдельно своими детскими интересами, они связаны со всей окружаю¬ 
щей современностью. Надо посмотреть, что происходит сейчас в этой со¬ 
временности. XV партийный с’езд так определяет происходящий в 
стране процесс: 

1 ) Доклад т. Крупениной, сделанный на конференции ОПУ. 
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«Несмотря на ведущую и все возрастающую роль социалистиче¬ 
ского хозяйственного ядра, под ем производительных сил экономики 
ООСР неминуемо сопровождается частичным нарастанием классовых 
противоречий. Частно - капиталистические слои города и деревни, смы¬ 
кающиеся с некоторыми бюроісратическими элементами советского и 
хозяйственного аппарата, стремятся усилить свое противодействие на¬ 
ступлению рабочего класса, пытаются оказывать враждебное пролетар¬ 
ской диктатуре влияние на определенные слои служащих и интелли¬ 
генции, на отсталые слои кустарей и ремесленников, крестьян и рабочих. 
Это влияние проявляется также в области культурно-политической и 
идеологической (проповедь сменовеховства, лозунг кулацкого «кресть¬ 
янского союза», шовинизм, антисемитизм, проповедь буржуазно-демо¬ 
кратических «свобод» и связанный с ней мелко-буржуазный оппозици¬ 
онный лозунг двух партий и т. д.). Этому враждебному влиянию и 
растущей активности капиталистических элементов рабочий класс во 
главе с ВКІІ(б) противопоставил укрепление режима пролетарской 
диктатуры, еще больший под’ем активности, самодеятельности и куль¬ 
турности пролетарских масс (оживление советов, развертывание проф- 
ооюзігой демократии и кооперативной общественности, усиление идей¬ 
ного воздействия пролетариата на деревню, культурно-воспитатель¬ 
ную работу в массах и т. д.), а равно и усиление идейного влияния 
пролетариата на широкие слои советской интеллигенции. Отмечая ряд 
несомненных успехов на этом фронте борьбы, с’езд считает необходи¬ 
мым в дальнейшем всемерную мобилизацию пролетарских масс и осо¬ 
бое усиление борьбы на идеологическом и культурном фронте. 

Что это значит? 

Это значит, что нам надо усилить борьбу за коммунистическое 
мировоззрение, за взгляды, за идеологию нашей растущей молодежи. 
Это ставит перед нами вопрос относительно усиления роли пионерской 
организации и самоуправления в целом, усиления воспитательной ра¬ 
боты школы в целом. ' 

А мы ее несколько запустили, и в практике школ и на конферен¬ 
ции говорили об организационных формах, о системах, об успеваемости 
и т. д. А вот вопросы воспитания недостаточно входят в сферу внима¬ 
ния и ученического коллектива и педагогического, 

Я уже сказала, что молодежь не может быть оторвана, изолирована 
от того, ото происходит в нашей общественности. Те мел ко - бу ригу а злые 
влияния, о которых говорит XV партс’езд, проникают и в среду мо¬ 
лодежи. 

Разрешите привести несколько иллюстраций проникновения этих 
враждебных нам влияний в ученическую среду. Группа товарищей из 
Наркомпроса ездила на Урал и занималась там обследованием состоя¬ 
ния уральских школі. В настроении учащихся этих школ выявился ряд 
отрицательных моментов, котопые не являются, конечно, общими и 
распространенными, но тем не менее сигнализируют необходимость 
внимания к вопросу о том, как и чем живет учащаяся молодежь. Обсле- 
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довате.ш натолкнулись на ряд ученических организаций, возникающих 
вне самоуправления н вне ішонерорганизации. Например, «Боевой союз 
учащихся», терроризирующий остальных учащихся и особенно девочек. 
Потом «Союз по борьбе с бюрократизмом», причем нод бюрократизмом 
понимается вообще порядок, дисциплина. Целью своей этот союз ставит 
борьбу против всякой организованности, дисциплины, борьбу за анар¬ 
хизм, за разгильдяйство. Наблюдаются среди учащихся и упадочниче¬ 
ские настроения, пассивное отношение к жизни, отсутствие интереса 
к ней. «Не стоит жить». «Не-оачем жить» и т. д... Эти настроения имеют 
место среди детей служащих. Среди детей рабочих они встречаются реже, 
нх почти там нет. Но такие явления, как на Урале, встречаются и у нас. 
Например, в Москве обнаружен такого рода факт. Группа учащихся, и 
притом довольно значительная, об’являет бойкот девочкам, которые при¬ 
ходят без маникюра. Обнаружена целая организация учащихся по 
закупке пудры, причем имеются все формы организации, даже со своим 
секретарем, который фиксирует соответствующие постановления. Ко¬ 
нечно, все это факты мелкие, незначительные, но они свидетельствуют 
о том, что детская самоорганизация в школе, повидимому, не умеет за¬ 
интересовать детей своей работой, дети от нее уходят н создают свои 
организации. Пока направление этих подпольных организаций не осо¬ 
бенно вредно, но надо учитывать то, что оно отодвигает молодежь от 
нашей общественности. Чувствуется неналаженность взаимоотношений 
между малышками и девочками: так, мальчики одной из московских 
школ собираются на отдельной квартире у себя и сговариваются о том, 
как будут проваливать всех девочек при выборах в органы самоупра¬ 
вления. Это постоянно встречающееся явление: мальчики против дево¬ 
чек. А девочки очень болезненно реагируют на это. Они волнуются, 
отчего нет девочек в комиссиях, мальчишки наступают, нужно отстаи¬ 
вать свои позиции. Неблагополучно... Это после десяти лет совместного 
воспитания... Мы что-то здесь проглядываем. 

Можно еще привести целый ряд фактов, которые свидетельствуют 
о том, что нам надо ставить вопрос воспитания гораздо шире, чем это 
было до оих пор. Вопросы о быте, о взглядах, о мировоззрении и т. д. 
требуют внимания школы. 

На Урале, например, учащиеся 8-й группы организовали подполь¬ 
ный журнал «Анчар» есенинского направления и занялись пропаган¬ 
дой «есенинщины». Думаю, что все это важные факты, которые вошли, 
входят в жизнь нашей молодежи, и надо о них подумать. 

Но на ряду с этим мы имеем и целый ряд положительных явле¬ 
ний. В последний год мы имеем огромную тягу среди детей к техниче¬ 
ским кружкам, к изобретательству. Дети страстно увлекаются изобре¬ 
тательством. Так, например, проведенный журналом «Знание — сила»’ 
конкурс на лучшую модель вызвал проекты и письма из самых даль¬ 
них углов СССГ: Закавказья, Крыма, Сибири, из самых глухих уголков. 
Завелась чрезвычайно интересная переписка. У ребят имеется громад- 
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ный интерес к конструкторству. Как школа на это движение отклик¬ 
нулась? Как детские организации учитывают этот положительный и мощ¬ 
ный стимул? Почти никак не реагировало школьное самоуправление. 
Мы кропотливо роемся, рассуждаем, какие кружки создать в школе, 
группируются кружки вокруг Музо, Изо. А огромное движение, которое 
нарастает среди детворы, проходит мимо школы, не попадает в сферу 
внимания детских самоорганизаций. А школа мопла бы сделать до¬ 
вольно много, особенно опытная школа. Примером может служить хотя 
бы Радищевская школа, организовавшая у себя детскую техническую 
станцию, обслуживающую свой район. Если станция не под силу каж¬ 
дой опытной школе, то более примитивные формы консультации, пита¬ 
ющие, поддерживающие, вызывающие эти здоровые интересы уча¬ 
щихся, доступны всякой школе. 

Ряд обследований, которые проводила техническая станция 
Красно-Пресненского района, показывает, что дети в технической ра¬ 
боте проявляют огромную инициативу. Нет у мальчика места, где рабо¬ 
тать, он примостится на окошке в кухне, нет инструмента—натаскивает 
всякие железки, проволочки, и с какой энергией вое это делают! По ре¬ 
бенок нуждается в помощи: начнет мастерить—остановился, не знает 
как дальше делается; иногда только нужен какой-то ничтозкный кусо¬ 
чек проволочки, чтобы завершить все дело, тут-то и нужно ему помочь. 
Техническая консультация ребят, я думаю, должна стать предметом 
забот школы и органов ее самооуправления в частности. Преподаватель 
физик и химик тут могут во многом помочь учащимся. 

В области: деревенской школы мы имеем ту же самую картину, 
только с той разницей, что у нас движение развертывается в области 
технической, а там в области сельского хозяйства. По Московской гу¬ 
бернии имеются факты, когда подростки чуть ли не по*яйцу с каждого 
собирают, только для того, чтобы найти и получить руководителя для 
сельскохозяйственного кружка. По пятачку собирают и организуют 
сельскохозяйственный кружок. В каком отношении стоит к этому школа? 
Она этому обстоятельству оказывает недостаточно внимания. Ведь в рас¬ 
поряжении школы имеется целый ряд ресурсов, которые могут помочь 
подросткам полней развернуть эту работу. 

Наконец, мы имеем еще один интересный факт в Москве и це¬ 
лом ряде других мест. Появляется подпольная газета в школе. С легкой 
руки «Кости Рябцова» появляется подпольная детская газета какой-то 
группы учащихся. Что делают в этом случае органы школьного само¬ 
управления? Они стараются поскорее сорвать эту газету и затем делают 
вид, что вопрос этим разрешен. Но вопрос далеко не разрешен; через 
некоторое время она опять появится, если даже не появится в школе, то 
появится в другом месте. О чем она свидетельствует, эта газета? О том, 
что мы нашей печатью, легальной в школе, недостаточно хороню руко¬ 
водим. У нас в этом отношении имеют место элементы бюрократизма. 
«Как он смеет критиковать школьное самоуправление, как смеет крити¬ 
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ковать учителей!» А критиковать как-раз и хочется. И вот создаются 
стишки, которые распространяются по рукам — целый ряд острот, дву¬ 
стиший, четырехсіиший. Одним словом «Пушкин в лицее» оживает. 
Ясно, что на эту область надо обратить внимание, надо дать возмож¬ 
ность ребятам в нашей легальной печати выявлять сумму своих на¬ 
строений, не давать им административного отпора. Сорвали стенгазету— 
не в этом дело. Нужно уметь во-время прислушаться к тому, что гово¬ 
рит детская масса, и дать ей возможность высказаться, суметь ей отве¬ 
тить. Чрезвычайно полезно также провести целый ряд дискуссий в дет¬ 
ской среде по вопросам быта, поведения, по острым, злободневным, 
волнующим детвору вопросам. 

В отношении школьников и органов самоуправления к учебе, 
это тоже вопрос, который надо было бы пересмотреть. Два года тому 
назад мы имели факт сильной неуспеваемости школьников, и особенно 
подчеркивалась неуспеваемость со стороны пионеров, комсомола, со 
стороны ребят, занятых общественной работой. Нам необходимы совер¬ 
шенно грамотные люди, нельзя выпускать из школы неграмотных 
людей. Это основное требование, предъявляемое к школе и государствен¬ 
ными органами и советской общественностью. Поэтому-то и было так 
заострено внимание на этой учебе. Тогда-то и был выброшен лозунг: 
пионер — лучший ученик, за учебу, за подтягивание, за успеваемость, 
«лозунг, несомненно, правильный. И вот начинает подниматься успеш¬ 
ность пионеров и комсомола. Теперь уже они догнали общую массу 
школьников, теперь уже мы не наблюдаем, чтобы они учились хуже. 
Это положительный момент, который нужно отметить. Надо и дальше 
хорошо учиться, — это задача, которая поставлена нам на долгие, дол¬ 
гие годы. Но в этой борьбе за учебу некоторые отделы народного обра¬ 
зования и вслед за ними и некоторые педагогические коллективы пере¬ 
гнули палку: школьная успешность по-ихнему — это вое, по существу 
нам больше ничего не надо. Что спрашивают в вузе? Обществеиной рабо¬ 
той там не интересуются. И ребята кое-где выбросили лозунг: «Долой 
ШУС *), да здравствует вуз!» Сама школа в оценке хорошего ученика 
начинает принимать во внимание только академическую успеваемость. 
Опоооб оценки: это хороший ученик, а это плохой — возвращает нас к 
старой школе. В московских школах уже появилось: «хорошо», «удо», 
и «не удо». Кое-где четырехбалльная и даже пятибалльная система. 
На Урале тоже этим делом занимаются. К чему толкает учащихся 
возрождение старой системы оценки: сегодня проскочил совершенно 
неожиданно и получил «хорошо» — доволен, а потом вдруг «срезался» 
и огорчен не тем, что действительно не усвоил, не проработал, а тем, 
что не удалось проскочить. Как приняли эту «новую погудку на ста- 


•) ШУС— школыіый учевический совет, так называют органы самоуправления 
в школах Ленинграда. 
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рый лад» ученическая организация, комсомол и пионеры? Они все до¬ 
шли в хвосте за этими настроениями. 

А ведь когда-то школьники упорно боролись за отмену системы 
отметок. А поставить вопрос об этом не мешало бы и ученической орга¬ 
низации. А то успешность, конечно, поднимается, но не в ту сторону, 
в какую нужно. Начинаются не знания, как таковые, а удачные про¬ 
скоки через учебные контрольные работы и т. д. одесь мы наблюдаем 
такое явление, когда ученические, особенно пионерские и комсомоль- 
ілше, организации подпадают под влияние несомненной тенденции, ко¬ 
торая идет в разрез с духом советской школы. Ученические организации 
перестали ставить вопросы о содержании учебной работы, о методах 
учебной работы. Задача педагогических коллективов заключается в 
том, чтобы учащихся привлекать к этому делу. Какова роль учащихся 
на заседаних школьного ооветаУ В лучшем случае они изображают фи- 
гуру молічаиия, иногда они выступают в защиту ученика, которого со¬ 
бираются «выставить» из школы, перевести в другое учреждение или 
поставить до всем предметам «не удо». В своих учебных группах они 
ограничиваются тем, что пишут: пропустил столько-то. (Я сознательно 
шаржирую положение.) Я говорю о тенденциях, которые имеют место, 
они опасны, им надо дать отиор привлечением ученических масс к бо¬ 
лее тесному участию в образовательной жизни школы. % 

Вопрос о пионерах и комсомоле в школе, пожалуй, наиболее боль¬ 
ной из всех вопросов школьного самоуправления. Нет форпоста или есть 
он в школе, сразу и не заметишь. В целом ряде школ теперь и галсту¬ 
ков не носят. Ц, галстуком ведь неудобно побузить в школе. Поэтому 
в школу он идет в галстуке, а перед самой школой — галстук в карман. 
Был такой период, когда дергали за галстук, смеялись над ним, потом 
стали относиться с уважением, а теперь относятся совершенно безраз¬ 
лично. И сами ребята не знают, должны ли они отличаться от общей 
детской массы, теряют свое лицо. Рядом с этим мы имеем директивы 
свыше: «Нионерорганизация, комсомол должны стать ядром... началом, 
организующим всю массу»... и т. д. Директива слишком общая, слиш¬ 
ком далекая ог практики и пока что она висит в воздухе и отражения 
в школьной жизни не получает. Надо как-то конкретизировать эту са¬ 
мую директиву. Надо нам найти такие формы работы, при которых пи¬ 
онеры и все учащиеся почувствовали бы свое, собственное лицо, и чтобы 
это лицо было обращено ко всей массе учащихся. Что надо для этого 
делать? Первое условие, которое может помочь в разрешении этой за¬ 
дачи (чтобы свое собственное лицо в массе учащихся не потерять),—это 
первое условие заключается в том, чтобы свое собственное пионер-лицо 
самому иметь. Как его можно иметь? Только при том условии, что пио- 
нерорганизация и комсомольская ячейка улучшат качество своей соб¬ 
ственной работы. В этом одно из основных условий дальнейшего успеха 
их работы. Как яга это сделать? До сих пор мы пытались это сделать 
таким образом: в отряде ставшись доклады, но непременно не ниже, 
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чем в международном масштабе, во всяком случае не ниже, чем в мас¬ 
штабе СССР: говорилось там и о китайской революции и о событиях 
в Англии, а как от этого подойти к окружающей школу действительно¬ 
сти, вот этого мы не умели и не умеем! Я не хочу сказать, что от таких 
докладов надо совсем отказаться, нет, но необходимо найти место и со¬ 
бытиям, которые происходят вокруг нас, околю нас. Возьмем опять тот 
яга самый вопрос с отметками. Учащийся очень сильно на него реаги¬ 
рует. А как к этому делу относится пионерорганизация, имеет ли она 
по этому вопросу свое мнение? Не всегда имеет. А нужно, чтобы она это 
свое мнение имела, чтобы она обсудила хорошенько внутри себя этот 
вопрос, потом привлекла бы и педагогов данной школы, порасспросила 
бы их, зачем и почему это делю вводится. Потом пошли бы в губерн¬ 
ское бюро и сказали бы: «Хорошо, что вы стараетесь поднять нашу успе¬ 
ваемость, но относительно способов дело что-то не ладно; давайте по¬ 
ищем новые меры». Пионерорганизация ставит этот вопрос на обсужде¬ 
ние общего собрания, договорившись с учкомом и т. д. Она говорит: 
«Ребята, наше мнение, мнение всей пионерорганизации таково, вот как 
мы по этому вопросу думаем, вот за что мы будем в этап вопросе бо¬ 
роться». А возьмем пример с маникюром: нашлась группа, которая об’- 
явила бойкот девочкам без маникюра. А пионерорганизация реагировала 
ли на это достойно быстро? Маникюр, -конечно, это крайность; есть 
целый ряд инстанций, которые к этому маникюру подводят. По всем 
этим вопросам надо прежде всего иметь суждение внутри своей пионер- 
организации, надо всегда иметь свое мнение по всем вопросам, которые 
интересуют школьников. Вот вышел «Дневник, Кости Рябцева». Что 
это? Идеальнейший школьник этот Костя, или же тип с дефектами? Как 
пионерорганизация по этому вопросу думает? Ведь можно на основа¬ 
нии этого самого «Дневника Кости Рябцова» поставитъ целый ряд во¬ 
просов, которые затрагивают жизнь каждого школьника. Можно 
устроить диспут: хорош или плох Костя Рябцов и чем он хорош или 
плох? Вот вам использование литературного материала. 

В целом ряде школ замечаются антисемитские настроения. Какой 
отпор этим настроениям дает пионерорганизация? Как она определяет 
мнения учащихся и своих членов по этому вопросу? А определить это 
мнение, несомненно, надо. Несомненно, что факт преодолевапия этой на¬ 
циональной розни, этой борьбы должен иметь место и в пионероргани¬ 
зации; внутри себя в первую очередь пионерорганизация должна по¬ 
строить нормальные отношения, тогда она будет влиять и на марсы 
школьников в этом направлении. Вот я говорила об отношении маль¬ 
чиков к девочкам. А в форпосте как работают? Прежде, чем говорить об 
этом с учащимися, надо самим начать работать вместе с девочками, 
иначе вас и слушать не будут. Нужно укрепить работу собственной орга¬ 
низации в первую очередь. Перед пионерорганизацией стоит прежде 
всего задача осознать свое собственное пионерское лицо. А вторая за¬ 
дача— уметь откликнуться на целый ряд вопросов из жизни школы 
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и жизни окружения. Сейчас мы по деревне проводим крестьянский 
заем, — все вы знаете, какое это огромное значение имеет для нас; как 
тут быть без пионеротряда и ячейки? Но откликнулись ли на это те кре¬ 
стьянские школы, которые здесь присутствуют? А между тем это за¬ 
дача, за которую должны ухватиться пионерорганизации и комсомол. 
Московская организация комсомола пришла к мысли о том, что пионеры 
и комсомол, кроме участия в общих начинаниях школы и органов са¬ 
моуправления, должны выставлять и свои конкретные задачи, которые 
ставит именно форпост и в которые вовлекается вся масса учащихся. 

Я пахожу, что это правильно. Неправильно перегибают палку некоторые 
московские товарищи. Выходит так: давайте все общественно-политиче¬ 
ские работы возьмем па откуп пионерорганизации. Такая постаповка 
вопроса была бы неправильной. Она возвратила бы нас к тому времени, 
когда мы противопоставляли школьные организации и комсомольские 
организации. Совершенно несомненно, что пиоперорганизапия и комоомол 
должны выполнять некоторые, наиболее активные задачи, требующие 
наиболее быстрой мобилизации всего внимания детворы. У них должно 
быть умение во-времл поставить и организовать вокруг определенного 
дела всю массу учащихся, умение вызвать папбольтпуго активность со 
стороны ребят, но монополизировать за пиоперорганизапией всю об¬ 
щественно-политическую работу школы было бы, несомненно, ошибкой. 

Последний вопрос, па котором надо- остановиться, тоже вопрос, 
не новый; мы о нем много говорили. Это — вопрос о роли педагогов и 
взаимоотношении между педагогическим коллективом и комсомольским 
руководством. Что мы сейчас можем и должны сказать по этому по¬ 
воду? Я думаю, что можно определить положение таким образом; мы 
имеем несомненное снижение интереса педагогов к вопросам пионер- 
работы и к жизни всей пионерорганизации. Если в первые годы была 
борьба за то, кому руководить пионерами—комсомолу или педагогам, то 
теперь мы замечаем другое явление. Педагог согласился теперь отдать 
руководство пионерорганизацией комсомолу, но вместе с тем решил 
для себя эту проблему так: взяли и справляйтесь сами, а мы постоим 
в стороне. Всю воспитательную работу и общественную работу школа 
отдает на откуп комсомолу. Я беру крайние выражения. В чистом виде, 
может быть, такой постановки вопроса мы не найдем ни в одной школе, 
но общая тенденция на снижение интереса и внимания есть, особенно 
на второй ступени. В первой ступени преподаватель всегда ближе _к ре¬ 
бятам и там он образовательную работу от воспитательной не отделяет. 
Во второй же ступени происходит мелькание преподавателей, перегру¬ 
женных учебной работой с ограниченным количеством времени. Есть 
в школе один педагог, прикрепленный к самоуправлению, он это дело 
и ведет. Есть еще прикрепленный к группе преподаватель, который 
играет ролъ воспитателя, по ^существу он и сам не представляет себе, 
в чем заключаются его функции. Наша вина, что мы внятно ему об 
этом не сказали. Каждый из преподавателей толкует дело на свой манер. 
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В огромной школе, где-либо в Ленинграде, Москве, где 600 — 800 уча¬ 
щихся, и вдруг один прикрепленный педагог. Он тщательно взывает 
к своим коллегам; невмочь, помогите. Это заслушивается на педсовеща- 
нии, иногда принимаются некоторые постановления, но в жизнь не про¬ 
водятся, и все остается попрежнему. 

Сейчас надо было бы поставить вопрос об исключительном внима¬ 
нии к воспитательной работе, к работе детских организаций и пионер- 
организаций в частности. Педагог имеет в своих руках большие' возмож¬ 
ности для воспитательной работы; но эти возможности педагоги 
использовывают каждый по-своему, очень часто оовсем не согласованно. 
Дело педагогов сейчас — очень трудное дело. Но у него в руках и боль¬ 
шие возможности; преподаватель обществоведения, преподаватель ли¬ 
тературы— у них в самом процессе образовательной работы имеется 
неисчерпаемый запас влияния на молодежь. 

Надо эту работу продумать, привести в систему. Я не сомневаюсь 
в том, что усиление внимания педагогов к вопросам воспитания прибли¬ 
зит их к жизни и работе пионерорганизации; в воспитательной работе 
педагог может и должен помогать пионерорганизации. Для школы я 
бы формулировала задачу так: задача школы прежде всего сделать 
своего волгатого педагогически грамотным. 

Вот к примеру одна из форм сотрудничества. Прислали в школу 
слабого вожатого: «сам-то по себе парень не плохой, но у него нет под¬ 
хода к детям», обычно говорят педагоги. Кто же ему может в этом по¬ 
мочь? И начинаются разговоры: нужно дать ему соответствующую ли¬ 
тературу, нет лучше послать на курсы; а рядом тут же в школе имеется 
педагог с очень большим педагогическим опытом, который безусловно 
мог бы ему помочь в этом отношении. Надо только как-то сомкнуться. 
Возьмем далее наши опытные учреждения, в них, помимо про¬ 
стой педагогической работы, проводятся и опытные работы, ставится 
ряд чрезвычайно интересных и методических, и организационных, и пе¬ 
дагогических проблем. В какой же мере молодежь в лице вожатых 
привлекается к этой работе в школе? Она привлекается недостаточно. 
А ведь в этом — залог педагогического роста молодежи, которая прихо¬ 
дит на работу с детьми. Чем педагогически образованней вожатый, тем 
лучше школа; чем хуже вожатый, форпост в данной школе, тем хуже 
справляется со своей работой и сама школа. Педагогический коллектив, 
который не способствует росту вожатого, не втягивает его в достаточной 
степени в педагогическое дело. Педагоги часто на это отвечают: вожа¬ 
тый сам не бывает на педагогических совещаниях, ему все некогда, 
можно было бы и привлечь, но поймать невозможно. И это, к сожале¬ 
нию, правильно. Очень уж много обязанностей возлагают на вожатого. 
Надо ему дать фактическую возможность работать над собой. 

Вот, примерно, те вопросы, которые сейчас должны бытъ нами 
поставлены как очередные задачи для детской самоорганизации. 

Я хочу Подчеркнуть их еще раз: внимание, внимание к вопросам 
воспитания. Внимание со стороны педагогов, со стороны детских само- 
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организаций и особенное внимание со стороны детской, шшнероргани- 
зации. Надо помочь молодежи найти ответы на вопросы, которые ста¬ 
вят перед нею жизнь, литература и собственное товаршцесіаде общение. 

Школа должна стать проводником пролетарского влияния на под¬ 
растающую молодежь. 

Комсомол, пионерорганизации и самоорганизации учащихся 
должны быть помощниками партии в ее борьбе на идеологическом и 
культурном фронтах. 

М. Крупеника. 



СОВЕЩАНИЕ ПО ВОПРОСАМ ПРЕПОДАВАНИЯ ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ 

Естествознание — один из тех предметов школьного преподава¬ 
ния, который получил после революции несравнимый с дореволюци¬ 
онной школой удельный вес. Нет нужды даже сравнивать то значение, 
которое естествознание имело раньше и имеет в нашей школе сейчас. 

С количественной стороны это прежде всего отразилось в значитель¬ 
ном увеличении числа часов, отводимых на естествознание в по-рево- 
люционной школе. Не говоря уже о том, что естествознание насквозь 
пропитывает программы I ступени, ему отводится во II ступени 18 ча¬ 
сов. Такой исключительный рост удельного веса естествознания 
в школе, несомненно, должен был вызвать большой и сложный вопрос: 
чем именно науки о природе заполнят наш образовательный курс? 

Казалось бы, что большое количество часов не есть препятствие для 
решения этого вопроса. Здесь, однако, получилось своеобразное затруд¬ 
нение от изобилия. 1 

Как-то незаметно прошли споры, начиная с 1917 года, каким 
естествепно-научным дисциплинам, каким отделам естествознания 
дать место в школьных программах. Особенно памятен {пор, имевший 
место в 1920 году, когда оказалось, что, несмотря на исключительно 
большое число часов, отводимое естествознанию, далеко не все, что 
хотелось бы, умещается в школьном курсе. 

В каком направлении намечалось разрешение этого вопроса во 
времена создания первых проектов программ (в «догусовский» период)? 

Группа энтузиастов школьного естествознания, работавшая в этом 
направлении и до революции и пользовавшаяся тем опытом, который 
был накоплен в ряде передовых в свое время школ, шедших против 
течепия царской школы, преемственно переносила этот опыт и мето¬ 
дику преподавания в условия советской школы. Но уже тогда, в 1920 
году, намечались кое-какие не вскрытые тогда разногласия по вопросу 
о содержании школьного курса естествознания. 

С 1923 года, с момента оформления костяка школьного образо¬ 
вания в виде схемы ГУС’а, этот спор, естественно, должен был 
заостриться. Схема ГУС’а проводила в естествознании, как и во всякой 
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другой школьной дисциплине, двуединый принцип: постройка мате¬ 
риалистического мировоззрения на основе изучения трудовой деятель¬ 
ности людей, иначе говоря, связь теории с 'Практикой, каковая связь 
опирается на увязку теоретических обобщений с изучением производ- і 
ства и производственных отношений людей. Это определило необходи¬ 
мость уделения значительного места изучению вопроса производства 
в школьных программах. Стало необходимым достаточно выпукло 
отразить общественно-трудовой материал в программах и увязать его 
с теоретическим мировоззренческим материалом. 

Нет нужды здесь доказывать плодотворность и правильность, 
с точки зрения советской школы, такого построения школьного курса. 
Фактическое его осуществление, однако, представляло большие труд¬ 
ности. Эти трудности шли по трем линиям: 1) не было опыта в доста¬ 
точно рациональном отборе элементов производства, которые должны 
быть отражены в программах, что, с другой стороны, усложнялось еще 
и необходимостью комплексно построить школьный курс; 2) не было 
(и еще до сих пор нет) в достаточной мере полной подготовки учителя- 
массовика в области производственных вопросов, которая ему для 
школьной цели нужна, и 3) чрезвычайно трудно разрешить вопрос об 
увязке, вернее даже о слитности производственного и мировоззренче¬ 
ского стержня программ. 

Естественно, что вокруг вопросов «производственный и эволю¬ 
ционный принципы», «общественно-полезная работа в связи с есте¬ 
ствознанием» велись горячие споры среди естественников, и тут обна¬ 
ружились значительные разногласия. 

Группа естественников, захваченых идеями ГУО’а, в поисках 
правильного разрешения этих вопросов заострила борьбу с другой груп¬ 
пой естественников, оформившей свое методическое кредо еще до рево¬ 
люции, как сказано было выше. Эта вторая группа, естественно, лишь 
медленно и постепенно могла изживать ряд утвердившихся положений 
методики естествознания, которые мы назвали бы «созерцательным 
естествознанием», так как они исходили из природы, как таковой, без¬ 
относительно к труду людей, т.-е. к овладению и использованию этих 
законов природы человеком. 

Тут же обнаружилось и два новых затруднения. Одно из них 
іаклюяается в том, что количество часов, отводимых школой для есте¬ 
ствознания, оказалось уже не вполне достаточным для обеспечения тех 
требований, которые естествознанию ставятся школьной программой. 
Это только обострило спор. Второе затруднение заключалось в том, что 
нелегко было найти правильную дидактическую последовательность 
школьного курса. Естественно, что производственный и эволюционный 
принципы в их увязке предопределяли несколько иную (или иные) 
последовательность курса, чем та, к которой мы привычны были в ста¬ 
рое время. Отсюда заострилась в свое время полемика против «системы» 
курса вообще, против систематичности изложения, огерда, с другой 
стороны, обвинения, что ГУС против всякой систематичности, за 
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какое-то хаотическое нагромождение кусочков естствознания, свя¬ 
занных с производством. И если, с одной стороны, бросалось обвинение 
в «академичности» тех или других представителей методики естество¬ 
знания, то противоположная сторона не скупилась па обвинения в том, 
что ГУС’овские программы «уничтожают школьное естествознание». 

Эти споры росли, ширились. Сторонники созерцательного миро¬ 
воззрения шаг за шагом отступали по мере укрепления новых идей, 
проводимых ГУС’ом в школьных программах. Сторонники большой и 
широкой производственности, естественно, должны были повышать 
свою методическую настороженность, чтобы не впасть в грубый ути¬ 
литаризм и не утерять основную мировоззренческую линию в школе. 
Все эти причины обусловливали неизбежность многих попыток по¬ 
строения программ ГУС’а в части естествознания, и не мало времени 
прошло, пока школьную программу можно было назвать более или 
менее стабильной. Да и сейчас программу по естествознанию нельзя 
назвать во всех ее частях удовлетворительной, хотя последний вариант 
программы использовал весь накопившийся за последние годы опыт 
в проведении в жизнь идей схемы ГУО’а, однако, он не избежал ряда 
трудностей, заключающихся главным образом 6 том, что для препода¬ 
вания естествознания условия большого города и маленького, сравни¬ 
тельно, поселения, в большой мере различны. 

Эти трудности до сих пор еще нельзя считать окончательно раз¬ 
решенными, и работа над приспособлением программ к различным, 
хотя бы типичным, условиям школьного окружения должна еще про¬ 
должаться на все расширяющемся фундаменте массового опыта. 

В марте 1928 года предполагался созыв конференции преподава¬ 
телей естествознания в трудовой школе. Эта конференция* мыслилась 
в ряду аналогичных совещаний преподавателей отдельных школьных 
дисциплин: словесников, физиков, обществоведов и др. 

Конференции преподавателей различных предметов школ II сту¬ 
пени имеют своей задачей открытие новой страницы в методическом 
руководстве работой учительства в повышенной школе. Поскольку на 
ближайшие годы создан стабильный вариант программ, поскольку 
идет упорная и интенсивная работа над созданием приспособленных 
к этим программам учебников и рабочих книг, постольку выявляется 
необходимость об’единения вокруг вопросов школьного преподавания 
в духе идей ГУС’а плотного ядра учительского актива для того, чтобы 
продвигаться в школьной работе вперед не только в небольшом числе 
опытных или лучших школ Республики, по и в широком их массиве. 
Это выявляет необходимость подготовки ряда массовых учительских 
Ѵездов по вопросам преподавания тех или иных дисциплин, создания 
журналов, на платформе которых учительство могло бы об’единиться, 
словом, создания широкой советской педагогической общественности 
на базе той специальности, которую учитель ведет в школе. 

В январе нынешнего года мы имели первую такую конференцию 
преподавателей словесности и родного языка. Исключительный ее успех 
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(явилось до 1000 человек участников вместо предполагавшихся 200) 
вскрыл, вместе с тем, и ряд недостатков. Подготовка к этой конферен¬ 
ции на местах была недостаточной. На конференцию пришел актив, не 
связавшийся, однако, предварительно и достаточно прочно с основной 
учительской массой, не проработавший вопросы конференции на пред¬ 
варительных местных конференциях и совещаниях. 

Учтя этот опыт, Наркомпрос счел правильным отложить конферен¬ 
цию но естествознанию на осень, чтобы использовать летние и осенние 
учительские конференции для проработки вопросов порядка дня все¬ 
российской конференции. Но, чтобы не оказаться на конференции перед 
наличием двух полемизирующих между собой лагерей, необходимо 
было в среде наиболее выдающихся прдставнтелей школьного есте¬ 
ствознания пытаться ликвидировать существующие разногласия. Надо 
сказать, что задача была не из легких, так как полемика по вопросам 
школьного естествознания велась, по крайней мере со стороны одного 
течения, не на принципиальной почве и не по принципиальным вопро¬ 
сам, а по отдельным деталям, не вскрывающим существо этих разно¬ 
гласий. Это обстоятельство вынудило Наркомпрос в начале марта, 
в срок, намеченный для созыва всероссийской конференции, созвать 
расширенную сессию организационного бюро этой конференции, где и 
поставить на обсуждение основные тезисы принципиальных докладов, 
стоявших в порядке дня естествоведческой конференции. 

На этом совещании присутствовал ряд лиц так называемого 
«московского» течения, примыкающего в значительной мере к про¬ 
граммам ГУС’а, и отчасти лиц, являющихся авторами последнего 
варианта программ (Всесвятский, Дучинский, Игнатьев и др.), пред¬ 
ставители так называемого «ленинградского» течения, ведшие поле¬ 
мику, о которой сказано выше (Райков, Ягодовский, Павлович, Натали 
и друг.), а также представители наиболее крупных городов Республики: 
Ннжнего-Новогорода, Ростова, Воронежа и друг. 

На этом совещании были сделаны четыре доклада на принци¬ 
пиальные темы, по два с одной и другой стороны: по производствен¬ 
ному принципу — Всесвятский и Райков, по эволюционному — Дучин¬ 
ский и Ягодовский. 

Если в самих докладах и не были до конца вскрыты существую¬ 
щие разногласия по принципиальным вопросам (в частности, в докла¬ 
де Райкова), то развернувшиеся затем двухдневные прения показали, 
что эти разногласия все же можно нащупать. Было вскрыто, что эти 
разногласия неминуемо упираются в некоторые принципиальные 
вопросы всего построения трудовой школы. 

Дискуссия на совещании вместе с тем выявила, что некоторые 
из товарищей считают эти разногласия недоразумением, что предыду¬ 
щие их выступления по затронутым вопросам не вполне правильно 
поняты, что по существу линия, которая ими велась на собраниях и 
в печати по вопросам школьного естествознания могла показаться прин- 
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щгаиалыго отличной от тех идей, которые заложены в программах 
ГУС’а, но по их заверениям, эта мысль не их линия. 

Представители так называемого «ленинградского» течения, еди¬ 
ногласно голосовавшие за резолюцию совещания, не могли не согла¬ 
ситься с тем, что их высказывания до конференции могли быть поняты, 
как несогласие с линией ГУС’а. Представители «ленинградского» тече¬ 
ния, признав, таким образом, правильность основной ГУС’овской 
установки и основных принципиальных положений, выдвинули ряд 
возражений против деталей программы. Как мы выше уже указывали, 
не все трудности в программах ГУС’а устранены. Конференция 
поэтому признала необходимой дальнейшую работу над программами, 
в особенности над их приспособлением к различным условиям окру¬ 
жения школы. 

' Найдя, таким,, образом, на мартовском совещании общий язык по 
принципиальным линиям, можно у яге с большой уверенностью в успехе 
и с значительно большей продуктивностью подготавливать осеннюю 
конференцию преподавателей естествознания. 

Представители так наз. «ленинградского» течения из ОРЕО (Обще¬ 
ство распространения естественно-исторического образования) своим 
единогласным присоединением к резолюции совещания тем самым 
признали, что они недооценили программы ГУО’а, и этим отныне создана 
почва совместной дружной работы с так называемым «московским» 
течением на общей базе основных идей школьного естествознания, так 
они даны в ГУС’овских установках. Мы уверены, что этим самым лик¬ 
видируются и сущестующие кое-где среди естественников на местах 
споры и полемика. Полемика эта там, где она существует, питается 
указанными выше обстоятельствами, а именно тем, что нет достаточ¬ 
ного опыта и достаточно прочной подготовки учительства в проведении 
производственного принципа. Естественно, что разрешение этих труд¬ 
ностей пе мелеет быть достигнуто полемикой, а лишь дружной и спло¬ 
ченной работой естественников, особенно на базе тех решений, которые 
примет осенняя конференция, в успешности и плодотворности которой 
мы сейчас не сомневаемся. 

Стенограммы совещания будут в ближайшие месяцы изданы и 
широко распространены (вероятно, им будет посвящен очередной номер 
журнала «Естествознание в трудовой школе») в качестве материала 
для подготовки к осенней конференции на местах. 

В заключение приводим резолюцию совещания: 

«Заслушав доклады гг. Всесвятского, Райкова, Дучинского и 
Ягодовского о производственном и эволюционном принципе препода¬ 
вания естествознания, совещание принимая за основу тезисы гг. Все¬ 
святского и Дучинского, с удовлетворением отмечает, что в тезисах 
тт. Райкова и Ягодовского нет принципиально спорного, что сближает 
так называемое «ленинградское» течение с основами, изложенными 
в программах ГУС’а по естествознанию. Тезисы эти, однако, страдают 
тем. что в них нет достаточно четкой классовой установки. 



Совещание признает, что представленные т. Райковым тезисы 
изменяют ту линию, которую он до последнего дня проводил в руко¬ 
водимых им журналах и ОРЕО. Признание, что не одни общие прин¬ 
ципы ГУС’а, но и программы ГУС’а по естествознанию, в которых эти 
принципы выявлены в тематическом построении и в основном их 
материале, приемлемы для так наз. «ленинградского» течения, откры¬ 
вает возможность привлечь группу ленинградских естественников 
к конкретной деловой работе по исправлению отдельных недочетов 
программы, по уточнению отдельных ее разделов и по приспособлению 
ее к различным условиям городской школы». 

На совещании присутствовало свыше 50 человек, в том числе 
члены ГУС’а и работники Наркомпроса. 

М. Пистрак. 


ПО ТРУДОВЫМ ШКОЛАМ. 

Мой маршрут: индустриальный центр — Ленинград, губернский 
город Вятка — сельскохозяйственый район с мощной прослойкой ку¬ 
старного производства — вятская деревня. Тема — труд в школе. 

О труде в трудовой школе вновь стали говорить и много говорить. 
А что за десять лет сделано, что делается сейчас, что и так надо делать 
сегодня и завтра. і -1 & ! 

Длинный ряд школ. От ленинградских девятилеток со многими па¬ 
раллельными группами, занимающих многоэтажные здания, с педагоги¬ 
ческими советами в сотню квалифицированных людей, до Русаковской 
школки с одной Антониной Павловной и с двумя, а иной год и с тремя 
группами «вячких» октябрят. 

Есть что смотреть, можно сравнивать, на разные, совсем на разные 
темы приходилось беседовать... , 

Президиум ленинградского об’единения по изучению трудовых 
процессов в школе. Условились встретиться для выяснения общих и 
разных точек зрения с «представителем центра». 

— Метод построения программы по труду на основе психофизи¬ 
ческого анализа трудовых процессов ребенка, являясь по существу 
единственно правильным, тем не менее имеет.... 

— Недооценка значения трудового процесса, так фактора худо¬ 
жественного развития ребенка, уже повлекла к излишней... 

А через неделю другое собрание. Бахтинская школа Вятской гу¬ 
бернии. Пять учительниц собрались из трех соседних школ. Шестой — 
инспектор уоно — мой спутник. 

— Я не читала программы по труду. Некогда было, да не с чем их 
и проводить-то. С какого конца приступиться не знаешь. / 

Прочитавшей программы оказалась одна. И еще шесть/повстречав- 
шихся мне учителтниц не прочли программы НКП по труду. Оловом, 
разные песни, разные и дела. 
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Ленинград — историческая колыбель школьного «ручного труда». 
И сейчас там чувствуется движение в этом деле. Не вникая в существо 
дела, в содержание работы, спешу занести это в актив строительства 
ленинградской школы. И в самом деле, 175 тысяч рублей на строи¬ 
тельство мастерских в учреждениях содвоса все-таки отпущено по бюд¬ 
жету в этом году; с осени этого года работает трое курсов для педагогов 
и инструкторов труда, 130 учреждений имеют 377 мастерских, где из 
70 с половиною тысяч учащихся школ подростков, семилеток, девяти¬ 
леток и детдомов 27 тысяч с чем-то вовлечено в труд; в 55 школах повы¬ 
шенного типа 187 мастерских, обслуживающих около 15 тысяч уча¬ 
щихся. Это уже солидные цифры. 

• Конечно, не без обидных организационных грехов, но они стано¬ 
вятся ощутимыми только в самой школе, только у педагогической сохи, 
а не здесь в просторных кабинетах губоно. 

Первая по очереди, единственная в Ленинграде ФЗС при машино¬ 
строительном заводе им. В. И. Ленина. Здесь очень много исключитель¬ 
ного. И тип школы для Ленинграда исключительный, и никакая другая 
школа так не стеснена помещением, и в организации труда есть приме¬ 
чательные моменты. Рабочая комната для младших групп. Специаль¬ 
ная руководительница. Работы типичны для малышей и по содержанию 
и по технике. Трудовые задания идут к детишкам по трем руслам: ра¬ 
боты в связи с комплексом, задания, поставленные перед детьми руко¬ 
водительницей, и задания, задуманные и выполненные детьми самосто¬ 
ятельно. Работают и в одиночку, и сообща, и для себя, и для общих це¬ 
лей. В труде удовлетворяются разные нужды — учебные, бытовые, игро¬ 
вые и конструктивные. Нет абсолютного преобладания одного направ¬ 
ления. И это правильно. Лишь постепенно в соответствии с физическим 
и умственным ростом ребят надо наслаивать в труде то, что делает его 
фактором подлинного советского трудового воспитания, Это — тенден¬ 
ция к развитию коллективных работ, работ для общественных целей. 
Развить надо и общественно-практическую сторону в труде. Этого здесь 
еще не чувствуется, как хотелось бы. 

Неизбежен, конечно, и мы его не обошли, разговор об «увязке». 
Люди заулыбались. Чувствую, что не интересующийся этим москвич пока¬ 
зался бы им чем-то вроде голубой кошки. Оказывается, у них здесь по¬ 
строен оригинальный механизм. Комплексник вместе с ребятами своей 
группы и с ними наравне занят в рабочей комнате. И не только цели 
согласования работы двух руководителей это преследуют. Это помогает 1 
учителю ввести труд в школе. Школа держит курс на отмирание специ¬ 
ального руководителя по труду в первых четырех группах. 

Интересна между прочим одна деталь. Ленинградская школа пер¬ 
вой ступени—пятилетка. В организации же труда пятые группы, как 
правило, приравниваются уже ко II ступении. И в этой школе, начиная 
с 5-й группы учащиеся по 6 недельных часов работают в отдельных ма¬ 
стерских. Пятая по дереву, шестая по металлу, а седьмая уже практи¬ 
кует в цехах фабзавуча при этом же заводе. А цехи ФЗУ — это цехи 
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почти завода. Они выполняют для своего же завода заказы. Оборудо¬ 
ваны роскошно. Таким образам здесь вопрос о практике учащихся семи¬ 
летки в цехах предприятия разрешен. 

— Как наладили это дело? — спрашиваю заведующего школой, 
парня с крепкой мускулатурой и с крепкой большевистской закалкой — 
педагога, воспитанного заводом. 

—Да я заведую и фабзавучем. 

Начинаю понимать, как на пустом месте за полгода выросли снос¬ 
ные мастерские, почему и в материалах нет недостатка. 

— Для слесарной лом, идущий в переливку, покупаем по дешевке, 
для работ по дереву находим небольшие средства. Экономия, что по¬ 
делаешь... 

— Преемственность семилетки и ФЗУ хочется продлить и дальше. 
Надо дать нам право учащихся выпускных групп переводить в ФЗУ 
автоматически. 

Посмотрите, какие установки и вкусы у старших групп семилетки: 


Классы 

Количество 

Желают поступить по окоичашш 
семилетки 

Примечание 

учащихся 

в ФЗУ 

в тех»икум 

в 8 класс 
общсоб. шк. 

6 а 

26 

26 

0 

0 


6 б 

' = 27 

26 

і 

0 

90% учащихся— 

.7 а 

І',21 

18 

3 

0 

дети рабочих. 

7 б 

' ‘ 25* 

23 

2 

0 


Итого 

99 

93 

6 

0 

• 


Чувствую: добьется красный директор этой преемственности. А 
вот там, где школами-сестрами заведуют разные лица, це умеющие 
работать как один? Для тех нужен закон, распоряжение за таким то 
номером. Нужно и очень нужно такое распоряжение. 

— А насчет родительских вкусов как у вас? 

Оказывается благополучно. Рабочие семилетку в профессионализм 
раньше времени за уши не тянут. Девочки только не так аккуратно по¬ 
сещают мастерские. Видимо, политехнический труд принимается в части 
его практически-жизненной значимости. Так его и надо ставить. Труд 
важен для нас не только потому, что такова природа трудовой школы. 
Труд имеет или должен иметь цели практически-жизненного вооруже¬ 
ния подростка. В труде надо воспитывать действительно умелые руки 
и через него приближать и школу соцвоса, а не только профобра к ну¬ 
ждам народного хозяйства. 


Двадцать седьмая школа. Здесь несколько иная система. Четвертая 
и пятая группы работают по переплету, шестая и седьмая — по дереву, 
восьмая и девятая—по металлу. Школа с индустр.-техн. уклоном. Мастер- 
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ская по металлу солидно механизирована. Откуда такое оборудование в 
школе? Единственное об’яснение — твердое желание поставить труд и 
уменье подобрать брошенное, бесхозяйственное имущество, где надо 
«нажать», где заинтересовать, где просто поклянчить. Состав инструк¬ 
торов, как везде, неоднородный. В одной — педагог-трудовик с цирулев- 
ской закваской, в другой — рабочий с производства, в третьей — мастер; 
случалось (встречаться с любителями труда из преподавателей физики, 
математики, естествознания; начинает проникать в школу и инженер- 
технолог, электрик и т. д. 

Нужно готовить специальных людей — нужен вуз или отделение 
педвуза по труду, нужно по-настоящему поставить труд в педагогиче¬ 
ских техникумах, для подготовки преподавателей труда во второй сту¬ 
пени, нужны специальные техникумы, одной переподготовкой ограни¬ 
чиваться нельзя!—таковы требования практических работников-орга- 
низаторов технического труда в школе. Справедливые требования. 

Смотрим школу на полном ходу. Классы, лаборатории, мастер¬ 
ские жужжат, стучат, словом — на ходу. Одна мастерская закрыта; сво¬ 
бодна. Учащиеся проходят отведенные по сетке часы, и есть такое время, 
когда та или иная мастерская в рабочее время пустует. В праве ли мы 
давать ей пустовать? Не будет ли это расточительностью? Разве уча¬ 
щиеся соседней школы, вот той, что наискось от вас-, в трех минутах 
ходьбы, или той, что за углом в этом лее квартале, тоже обслужены ма¬ 
стерскими? Нет? Надо кооперироваться в отношении труда. Надо имею¬ 
щееся оборудование использовать на все сто процентов. Трудности 
этого дела не настолько велики, чтобы их нельзя было преодолеть. И это 
всюду следует проводить. В этом — одно из общественных назначений 
«трудовизированной» школы. 

Путь учащихся через мастерские этой школы необыкновенно богат 
трудовыми темами. Начиная с поделок из бумаги-картона, от починки 
книжки, через учебные пособия, через предметы оборудования школы, 
через изготовление инструмента подходят к изучению моделирования 
машинных частей и к литью, правда, из мягкого материала. Серьезно по¬ 
ставлен чертеж. И вместе с тем — досадная деталь и общая воем школам 
деталь — в мастерской по дереву учащийся не знает, из какого дерева 
сделана фанера, кусок которой он сейчас вырезал, как называется спо¬ 
соб соединения дерева, который он применил. Часто встречаешься с не¬ 
знанием точного названия инструмента, которым сам же работает. Нет 
изучения технологии труда. Мастерская еще далеко не является лабо¬ 
раторией изучения труда и трудовой деятельности, чего можно и нужно 
было яедать от передовых школ. і 

222 школа. Школа, вокруг которой среди ленинградских трудови¬ 
ков столько споров. Действительно, оригинальный подход к вопросу. 

Группы А и Б проходят, как школа выражается, стадию индиви¬ 
дуального труда (главным образом иллюстрирование, поделки из бу¬ 
маги, картона, глины, немного дерева), группы В и Г — стадию кустар¬ 
ного труда (шитье, вязанье, плетенье, дерево, немного металла), 5 и 6 
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классы—стадию мануфактурного труда (здесь начинается уже производ¬ 
ство), 7 и 8 классы стадию индустриального труда в механизированных 
мастерских, наконец, 9 группа — организацию труда. В четырех первых 
группах школы трудовые задания и характер организации труда ничем 
существенным не отличается сравнительно с другими ленинградскими 
школами, но 5 и 6 классы... Вот здесь и начинается то спорное, что 222 
школу выделает т числа всех остальных. При мне выделывались дере¬ 
вянные утки. Партия детей, каждый на своем месте делает одну часть 
утки. Крылья, тело, голова, лапки выпиливаются лобзиком разными 
„детьми. Зачистка пропилов делается другими, в третьем месте идет сборка, 
в четвертом — покраска (один красит голову, другой крылья). Скрепление 
происходит в пятом месте и т. д. Труд имеет ярко утилитарный характер. 
Учащийся выступает как производитель рыночной ценности. 7 и 8 класс 
уже у машин. Утилитарный характер, конечно, сохранен. Производство 
продукции стандартизируется и механизировано не только в отношении 
оборудования, но и в отношении ручных приемов обработки. Например, 
ножка табуретки, выйдя из-под машины прямоугольным бруском, попа¬ 
дает в специальный прибор-форму, в которой учащийся несколькими 
движениями придает ей обычный вид, необходимый для всего изделия. 
Здесь от учащегося ничего, кроме техники рабочего движения, не тре¬ 
буется. Сам аппарат-форма автоматически покажет учащемуся, когда 
обстружка ложки доведена до нуясного предела. Исключены даже эле¬ 
ментарные измерения. И так почти во всем. Если та или иная работа не 
доведена до крайнего предела автоматизма, это обстоятельство школа 
считает своим упущением, или, вернее, не виной, а бедой. Еще не спра¬ 
вились де с задачей. В 9 группе учащиеся «организуют» производство, 
т.-е. знакомятся с учетом, с формами производственной деятельности, 
с калькуляцией, с элементами проектирования и т. д. 

Система с точки зрения подхода к труду, усвоенного этой школой, 
вполне выдерясана. Основная идея — постепенное подведение учащихся 
от труда кустарного к индустрии. «Ребенок и подросток проделывают в 
своем трудовом развитии те этапы, что и человечество в целом». Что 
скажешь по существу такой системы? Нужна ли она для нашей школы? 
Ошибка этой школы в том, что труд детей и подростков в ней не яв¬ 
ляется фактором изучения трудовой деятельности людей. 

Дать навыки, характерные для различных стадий развития форм 
человеческой деятельности, еще далеко не значит — дать знание труда 
в целом. Постепенный переход от одной формы организации труда к 
другой, хотя бы и высшей, ну ясен не сам по себе. Нужно это для целей 
правильной формации социальной личности учащегося. Сопровождается 
ли переход учащегося из одной стадии на другую сознательно, прием¬ 
лется ли это учащимися как фактор улучшения организации, коли¬ 
чества, качества труда? Где и как протекает в связи с развитием труда 
изучение эволюции общественного развития? И вот эти то стороны, с на¬ 
шей точки зрения более важные, чем автоматические движения рубан¬ 
ком, далее рычагом двигателя, в школе отсутствуют. Учащиеся всту- 
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нают в готовые формы производства, они никак не могут влиять на них, 
они — маленькие придатки какой-то большой сильной машины, они не 
строители, а рабы этой машины, они не знают, для чего готовят свою 
продукцию, они, несмотря на то, что постепенно меняются по операциям, 
знакомятся с ограниченным кругом инструментов, они не знают свойств 
материалов, далее в данной отрасли труда. 

Неправы, с другой стороны, и оппоненты 222 школы, когда они счи¬ 
тают подобную организацию труда абсолютно не допустимой в школе. 
Ошибка здесь в том, что данная форма организации труда не должна 
быть единственной в школе. Она должна иметь известное значение лишь 
на ряду с другими формами. Ошибочно вообще в одной какой-либо форме 
видеть единственно правильную и нужную организацию труда в школе. 
К сожалению, в описанной школе имеется какая-то своеобразная уве¬ 
ренность в непогрешимости. Она перестала искать, мысль ее грезит за¬ 
стояться в раз принятых решениях. Вот от этого-то ее и хотелось бы 
предупредить. 

Дальше 12 школа. Впечатление невероятной для нас чистоты. Печ¬ 
ную в своей практике встречаю абсолютно чистую сапожно-башмачную 
мастерскую. Гигиена труда здесь именинница. Но и в этой школе, серь¬ 
езной по работе, как и везде, во всех других, гигиена труда не идет 
дальше чистоты. Нет физичеокой культуры в труде. Нет правильных 
рабочих поз. Что другое, а уіке это казалось бы бесспорно нуясное дело 
И тем не менее везде во всех мастерских учащиеся работают в невозмож¬ 
ных позах. Согнутые фигуры, поднятые плечи, до-нельзя склоненные 
головы. Чего бы проще: высок верстак, подбрось под ноги доску, низок 
подбей вниз подверстачья брусок, а лучше прикрепи его на петли — 
получится под’емиый верстак. Тем не менее нигде почти этого нет. 

Мало того, у нас создалось странное безразличное отношение к пре - 
вильности технических приемов работы. Учащийся там, где‘нужно поль¬ 
зоваться стамеской, работает рашпилем, вместо рубанка маленькую 
доску торцует фуганком и т. д. Техническая грамота (приемы работы 
тоже немаловажная часть ее) должна быть действительно грамотной. 
Ведь приучаем же мы школьников не вообще писать, а правильно писать. 

Ряд любопытных вопросов возникает в 30 школе. Эта школа, вер¬ 
нее комбинат-школа, и детский дом напоминают нам о самообслужива¬ 
нии. Мы его как-то забыли. Из любимых детищ первого периода ст)ю- 
ительства нашей школы он перешел в пасынки. Между’ тем вопросы куль¬ 
турно-бытового воспитания и в первую очередь рационализации домо¬ 
водства— вопросы далеко не последние для советского общественного 
развития. Работу 30 школы по кухне, по белью, по хозяйству стоит опи¬ 
сать отдельно. Пусть это сделает сама школа. Здесь удалось лишь 
только ее отметить. 

В рабочей комнате (не в пример спальням там идеальный порядок), 
два колченогих верстака поставлены так, что сразу дают впечатление 
беспорядка. И это — тоже почти общее явление. Точно не важен порядок 
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в мастерской в той же мере, как и в классе. Педагогический взгляд как- 
то теряет свою остроту в мастерских. 

Но что совсем смутило здесь — это отсталость школы в проработке 
вопросов самоорганизации учащихся в процессе труда. 

Знающая руководительница. Видимо, искренно любит свое дело. 

Сетует: 

— Час в неделю, что сделаешь за это время с ребятами? 

Советую рассматривать «казенный» час как инструктивный: 

— А выполняют работу пусть дети без вас. Старших, опытных 
используйте для инструктажа. 

— Да, хорошо, попробую... 

А сбоку голос другого педагога: 

— Нельзя этого, ребята испортят весь инструмент, растеряют. 

Школе следует, видимо, учиться хотя бы у детского дома, как ор¬ 
ганизовывать на работе питомцев. Тот ушел далеко от таких взглядов 
на ребячье население. Даже в учреждениях для трудновоспитуемых 
гаких разговоров теперь уже не встретишь. 

Дальше, по кривым переходам старого дома. Швейная мастерская. 
Ное хорошо, но одна странная деталь. И типичная для подавляющего 
большинства деталь. Набор моделей одежды — штанишки, рубашка, 
блузы, белье, пальто и т. д. 

— Это в связи с подтемой «Одежда» делали. 

Разглядываю внимательно. Все виды бытовой одежды налицо, 
больше ничего не прибавишь, но ни одного предмета из проз- и спец- 
одеяеды. Ни одной темы, приближающей ребят к жизни производства. 
И это не в одной 30 школе, а 116 и 27 и другие школы не вводят в млад¬ 
ших группах подобных тем, несмотря на свою ближайшую с производ¬ 
ством связь. Откуда это? Почему? Здесь грешен весь Ленинград в целом. 
Центр внимания от формально-дидактического полюса в школьном- труде 
в старом его понимании еще не переместился достаточно в сторону со¬ 
циально-трудового. 

Богата работа школы по изготовлению физических приборов. Как 
много наша школа при всей своей бедности тратит средств на покупку 
таких приборов, которые можно совсем легко построить самим. Очеред¬ 
ная задача — дать школе техническое указание, что и как можно сде¬ 
лать своими средствами дешево и с научной стороны правильно. Опыт 
отдельных школ в этой части очень богат ’)• 

Еще одна мастерская, мимо которой нельзя пройти, не оказав хотя 
бы двух слов. Это электро-монтажная лаборатория Института социального 
воспитания. В № 5—6 за 1927 год в «На путях» она у яге была мною 
описана. Но какой рост! Подростки уяге становятся маленькими изо¬ 
бретателями. Вот мотор, сконструированный на совершенно оригиналь¬ 
ных началах старостой лаборатории. Там амперметр, стоящий 30—40 коп. 
я т. д. Методическая часть лаборатории заслуживает монографического 
описания. 

') См. ниже с Вятском школьном городке. 

В* 
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Ряд школ еще, интересных и неинтересных, с трудом и без труда. 
Ряд больших вопросов, которые осмысливающая себя практика начинает 
ставить. 

Однако в Вятку. 

Этот город также должен быть поставлен в число передовых. Из 
7 школ повышенного типа о ввели трудовую деятельность учащихся. 
В первой же ступени труд отсутствует. Собственно, не совсем так. 
Вообще нашу школу можно назвать иллюстративно-трудовой. Когда же 
говоришь об отсутствии труда, имеешь в виду труд производительный, 
не ограничивающийся только иллюстративными работами, но включаю¬ 
щий и другие учебно-вспомогательные работы, бытовой труд, производ¬ 
ственный, техничеоки-конструктивный. Так вот в этом последнем смы¬ 
сле в первой ступени труда нет. 

Мастерские школы-семилетки при промышленно-экономическом 
техникуме стоят столичных. Оборудование, инструментарий, планиров¬ 
ка, знающие руководители. Практикуется работа по переплету, дереву, 
металлу. Здесь не боятся часто итти за интересами ребенка. Здесь хотя г, 
чтобы процесс труда был связан с познавательною деятельностью. Как- 
то даже кажется, что у нас слишком много исканий каких-то особых, 
неизвестных еще форм трудового процесса, как-то слишком* много гово¬ 
рят у нас «о роли и месте», о «значении» и т. д. Говорить об этом надо, 
но вместе с тем надо в первую голову упорядочить то, что уже достигну¬ 
то. Между тем и в этой интереснейшей школе те же грехи, что и в трудо¬ 
вых школах Ленинграда. 

Вятский школьный городок. Мастерские скромнее, но здесь подобно 
30 школе Ленинграда, еще богаче и полнее, чем там, прорабатываются 
учебные пособия и приборы. Приводим перечень изделий мастерских за 
один из прошлых годов, взятый в школе из отчета ее по работе. 

1. Модель пресса. 2. Модель центробежной машины с маятником 
Фуко. 3. Прибор, уясняющий движение волн. 4—5. Астролябия (2 шту¬ 
ки). 0. Прибор параллелограм сил (на подставке). 7. Прибор разложения 
сил на блоках. 8—9. Циркуль (2 штуки). 10—11. Калибр (2 штуки). 12— 
13. Сажень с делением на сотни (2 штуки). 14—15. Метр (2 штуки). 16— 
17. Циркуль для классной дооки (2 штуки). 18—27. Подставка для весов 
(десять экземпляров). 28—29. Струбцинка (две). 30. Модель сохи. 31 — 
32. Транспортир с прямоугольником (2 штуки). 33. Аршин. 34. Квадрат¬ 
ный аршин. 35. Модель внутреннего замка. 36. Модель французского 
ключа. 37—42. Треугольник (6 штук). 43—45. Параллелограм (3 штуки). 
46—48. Ромб (3 штуки). 49—53. Смежные углы (5 штук). 54—56. Вер¬ 
тикальные углы (3 штуки). 57—59. Прямые углы (3 штуки). 60—61. Сло¬ 
жение углов (2 штуки). 62—63. Наугольник (2 штуки). 64—65. Тупоу¬ 
гольник (2 штуки). 66—67. Картодержатели (2 штуки). 68—73. Корзины 
для мусора (6 штук). 74. Наковальня с молотком. 75. Советский герб. 
76. Звезда пятиконечная. 77—80. Табуреты (4 штуки). 81—84. Шахмат¬ 
ные столики (4 штуки). 85. Прибор для гимнастических прыжков. 
86. Стол. 87. Скамейка. 88—90. Вешалка с металлич. крючками (3 штуки). 



95 — 92 . Тоже, окрашенная белой масляной краской. 93. Полочка стен¬ 
ная. 94. Модель механического иод’емнош крана. 95. Модель пропеллера. 

96. Маятник Майскелла. 97. Лестница складная переносная. 98. Цир¬ 
куль-резец. 99. Лестница не раздвижная. 100. Модель ветромера. 
101. Эккер. 102. Тоже, малый. 103—108. Решетки для очистки ног (5 
штук). 109—120. Нолей для разрезания бумаги (12 штук). 121. Модель 
аэроплана системы Морана. 122. Модель биплана. 123. Модель истреби¬ 
теля. 124. Модель Юнкерса. 125. Модель планера. 126. Модель Антуанета. 

127. Модель Райт. 128. Модель биплана системы Фарман. 129. Модель 
биплана Морана. 130—131. Модель весов с чашками. 132. Модель пру¬ 
жинных весов. 133. Машина Атвуда. 134. Кронциркуль центрирующий. 

Слеоарная мастерская в своих работах: 1) на 50% служила допол¬ 
нением к столярной мастерской при изготовлении приборов по физике, 

2 ) обслуживала отчасти хозяйственный инвентарь школьного городка 
и 3) изготовила самостоятельно некоторое количество дельных предметов 
(несколько молотков, крючки, шарниры, сопнерово колесо, отдельные 
части лобзика и пр. мелкие вещи). 

Ряд других школ интересны главным образом своим твердым же¬ 
ланием и героическими усилиями вывести школу на трудовую дорогу. 
Ведь иногда встречаешь просто целые трудовые эпопеи. 

Не в Вятке, а в одной из деревень Вотской области, школа кре¬ 
стьянской молодежи, чтобы получить возможность поставить мастерские, 
покупает материал для мастерской из стипендиальных средств. Берет 
подряд на перевозку доктора и товаров в кооператив. Берет для мастер¬ 
ских заказы от вика. К руководству работами по переплету приладила 
одного из учащихся школы. По смете не отпускают ни копейки на ма¬ 
териалы и на оборудование, а школа на свои средства сумела купить 
необходимые сельскохозяйственные машины. 

Нечто подобное происходит и в некоторых вятских школах. Оловом, 
здесь тоже движение. Вятка (город) можно сказать заражена школьно¬ 
трудовыми идеями. 

Но только город. В деревне иное. Мохноногая «вятка» провезла 
меня по шести школам. Шутила ли она с инспектором но труду, но за¬ 
везла же в такие школы, что в четырех из них (повторяю, из шести) 
я нашел инструмент, верстачки, а в одной полную мастерскую на де¬ 
сяток человек. Стоят верстаки (конечно, в углу один на другом), лежит 
инструмент, посмотрели мы на него целой компанией, поинтересовались ^ 
учительницы у меня, какой «штукой», что делают. «Штуки» эти, конеч¬ 
но, лежат и теперь. Долго ли пролежат? Надо сделать так, чтобы лежали 
как молото меньше. Вот в этом задача сегодняшнего дня. 

Надо хотя бы зафиксировать на вопросах труда внимание учи¬ 
теля. На всех курсах, конференциях, с’ездах, совещаниях надо ставить 
вопрос об организации труда. Нужно в летние курсы включать прак¬ 
тическую работу с простейшими хотя бы инструментами. Нужно, чтобы 
деревенский учитель и учительница умели справиться и передать де¬ 
тям навыки, нужные для поделок, в связи хотя бы с работами на при- 
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школьном участке. Во весь рост стоит вопрос о подготовке педагогиче¬ 
ского молодняка. Крайне важно, чтобы в педагогических техникумах 
дело шло в ногу с задачами массовой школы. 


Особые условия Вятки выдвигают еще другой вопрос. Вопрос 
этот — связь труда в школе с хозяйством района. Кустарное окружение 
т|юбует особых форм организации труда. Дети еще в период посещения 
школы вовлекаются в производственный труд на дому. Нелепо было бы 
давать ту же форму труда и в школе. Ценно для населения, для детей, 
для республики внедрение через школьный труд новых, улучшенных 
форм производства, экономных и более культурных приемов работы, 
введение там, где возможно, новых отраслей труда, которые в данном 
районе могут развиваться, но не вводятся часто в силу инертности насе¬ 
лен и я. Школе -предстоит большая работа. Общественная деятельность 
учителя должна протекать в большой мере через организацию труда, 
поставленного в соответствии с задачами народного хозяйства и нуж¬ 
дами района, непосредственно школу окружающего. 

Надо в этом большом деле учителю помочь. 

С. М. Шабалпи. 

ПРИБЛИЖЕНИЕ К ДОПОДЛИННО ТРУДОВОЙ ШКОЛЕ 

(Из отчетного материала о работе первых четырехмесячных курсов 

по труду). 

Потребность в трудовой подготовке педагогического персонала 
стала настолько велика, и самая подготовка, настолько жизненно-необ¬ 
ходима, что отгладывать это дело дальше оказалось совершенно невоз¬ 
можным. Все чаще и чаще на страницах педагогических и других жур¬ 
налов и в газетах появляются статьи, посвященные этому вопросу. 
Нарождение такой организации, как общество «Техника массам», пу¬ 
бличные диспуты, устраиваемые этим обществом, все это ярко отражает 
настроение широких масс и их запросы. Интерес всего населения к тех¬ 
нике разливается настолько широкой волной, что школа не может 
дольніе оставаться в стороне от разрешения этого бального вопроса. 

Неудивительно поэтому, что никакие трудности (материально- 
финансового характера, жилищные и друг.), стоявшие на пути к осу¬ 
ществлению поставленной задачи, не могли остановить Гла.всоцвос и 
отдельных лиц, стоящих во главе этого дела, в попытке дать своевре¬ 
менное разрешение назревшего вопроса. Были организованы четырех¬ 
месячные курсы по трудовой подготовке для различных категорий 
местных работников учреждений соцвоса. Программа курсов была по¬ 
строена таким образом, чтобы прежде всего обучить всех слушателей 
элементарным трудовым процессам, на которые было отведено 40,9/-, 
общего количества часов всех плановых занятий на курсах (из 574 — 
209 часов): на трудовые процессы в комплексах отведено 21,2% 
(122 часа), на методику труда и общеметодические вопросы — 27,5% 
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(158 часов) и на вопросы организационного характера 4,4% (25 часов). 
К этому надо добавить еще 40 часов «свободных» (внеплановых) заня¬ 
тий; главным образом в мастерских по дереву и металлу. 

Поскольку организация курсов такого типа дело новое и опыта 
в этой области имеется мало, естественно, что встретилось много труд¬ 
ностей как организационного, так материального и программно-методи¬ 
ческого характера. 

Одним из наиболее трудно преодолимых щюпятствий оказалась 
организация и оборудование учебных мастерских для курсов. В виду 
острого жилищного кризиса в Москве, получить удовлетворительное 
помещение оказалось совершенно невозможным, равно как не было 
возможности и использовать уже -имеющиеся мастерские при учрежде¬ 
ниях и учебных заведениях г. Москвы. 

Оборудовать мастерокие в достаточном количестве инвентарем, 
инструментарием и снабжать своевременно материалами также было 
для института непосильной задачей. Чтобы преодолеть эти трудности, 
потребовалось не мало затратить энергии как со стороны администра¬ 
ции курсов, тал; и оо стороны курсантов. Однако, заведующий курсами 
частично эти затруднения остроумно обратил в моменты педагогическо- 
методического характера. Было указано, что курсанты, прибыв на ме¬ 
ста. окажутся точно в таллом же тяжелом положении, когда будет ощу- 
іцаться недостаток в помещении и когда целая школьная группа будет 
в лучшем случае располагать 2—3 комплектами инструментария, зна¬ 
чит, надо уметь прежде всего самим работать в таких условиях, и 
только тогда можно будет научить и других. Курсанты мирились 
г трудностями и сами старались найти выход из затруднительного по¬ 
ложения. 

Так как фактическая потребность материальных средств на про¬ 
ведение курсов значительно превзошла сметные расчеты и предполо¬ 
жения. построенные на основе скромного Паркамиросовокого бюджета, 
то бывали случаи, когда совсем не было материала. Подобные моменты 
также использовались руководами в методическом отношении, а 
именно: об’явлилось, что данное занятие должно пройти на «обрезках» 
материалов от предыдущих занятий, и урок (3 часа) проводился исклю¬ 
чительно на бросовом материале. 

Надо сказать, что использование бросового материала бл>іло одним 
из главных принципов построения курсов по всем разделам работы. 
Иснользовьгвались консервные банки, старые ящики из-лод багажа, 
совершались экскурсии на стройку, откуда курсанты приносили с со¬ 
бой много бросового материала, очень ценного для своих работ, прово¬ 
дились экскурсии в кооперативные торговые учреждения, откуда при¬ 
носились ящики, и на этом, никому не нужном материале проводились 
занятия. Немало встретилось трудностей программно-методического ха¬ 
рактера. 

Не имея опыта проведения подобного рода курсов, трудно было 
наметить программу безошибочно. 
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В течение первых же дней выяснилась (иѳ анкет, вступительных 
тестов, из личной беседы с курсантами) большая разнородность чело¬ 
веческою материала в смысле трудовой и общей подготовленности 
курсантов, в смысле их требований, пред’являемых к курсам в зависи¬ 
мости от местных особенностей их губерний и т. д. В дальнейшем вы¬ 
яснилось, что и самая программа слишком перегружена, что некоторые 
разделы работы недостаточно увязаны между собою. В работу по пере¬ 
работке программно-методического материала были вовлечены пред¬ 
ставители курсантов (сильные, средние и слабые). Выяснилось необхо¬ 
димость некоторого видоизменения программы в сторону усиления 
предметов, менее знакомых курсантам и более трудных (черчение, 
хиМия) за счет сокращения других предметов (домоводство, глина * 
друг.). Оказалось также совершенно необходимым ввести курс педоло¬ 
гии, который раньше не был включен в программу.' 

По согласованной таким образом и совместно переработанной про¬ 
грамме дело пошло продуктивнее. 

По всем разделам работы былі намечен курс «минимум» для мало 
подготовленных и медленно успевающих и курс «максимум», к кото¬ 
рому переходили все, выполнившие работы программы-минимум, и при 
прохождении которого курсанты могли проявить свои конструкторские 
и изобретательские способности. Согласно программе, каждым курсан¬ 
том" в процессе работы были изготовлены следующие предметы: 

По дереву и металлу'): 

1) Врусхж, 2 ) квадрат, 3) зажим, 4) клин, 5) круг, о) шаблон дал 
колец, 7) ручка для шила, 8) стамеска, 9) шило, 10) кольцо, П) ворот, 
12) ручка для стамески, 13) угольник, 14) киянка, 15) ручка для ноли, 
16) пробойник. 17) нож, 18) павески, 19) сверло, 20) блок, 21) части 
змея, 22) вентилятор, 23) доска для выпиливания лобзиком, 24) вер¬ 
стак, 25) тачка, 26) рогожный станок, 27) классные счеты, 28) паяние, 
29) ножницы станочные, 30) сверлильный станок, 31) завертка для 
гвоздей, 32) хшла для кирпича, 33) американский ткацкий станок. 
34) штамп. 

По физико-технике: 

1 ) Весы, 2) гальваноскоп, 3) эккер, 4) высотомер, 5) астролябии, 
о) мензула, 7) солнечные часы, 8) электромотор, 9) радиоприемник, 
10) фотографический аппарат, 11) электрическая плита. 12) патрон для 
электрической лампочки. 

По текстигао (плетение, тканье): 

1) Узлы (разные), 2) сумка да шпагата, 3) гамак, 4) щетка из 
мочалы, 5) швабра из мочалы, 6) туфли из мочалы, 7) шляпа из ооломы, 

*) 13 этом раздаче особенно ярко выразился основной принцип построения кур¬ 
сов „конструктивизм": были сделаны предметы, которые являются составною часть» 
всякой машины, всякого технического сооружения. 
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8) мат, 9) шнур через катушку, 10) пояс на коклюшках, ц) пояс на 
рогульках, 12) шарф, 13) шапка на круге и рамке, 14) ткань на разных 
станках. 

По переплету: 

1) Шапка, 2) детский переплет, 3) простой переплет на шнурках, 
4) переплет на тесемках. 

По картонажу: 

1) Коробка № 1, 2) коробка № 2, 3) пенал, 4) рамка, 5) ящик для 
писем и газет. 

По агро-биолотии: 

1) Домики для насекомых (гусениц, жуков, муравьев), 2) сквореч¬ 
ница, 3) гнездо для синички, 4) кормушка дли- птиц, 5) флюгер, 6) кор¬ 
мушка для кур, 7) поилка для кур, 8) кормушка для лошади, 9) аква¬ 
риум, 10) инкубатор, 11) вытяжная труба, 12) датская кормушка для 
коров, 13) дождемер. 

По Изо: 

1) Плакат, 2) фриз и трафарет, 3) апликация, 4) маска из иапье- 
маше, 5) петрушка — папье-маше, 6) отливка форм — папье-маше. 

По глине: 

Лепные работы и изделия на гончарном круге. 

По черчению: 

Ряд чертежей. 

Кроме того, курсантам ивыполнены письменные зачетные работы 
на следующие темы: 

I. По вопросам организации труда в школе: 

Трудовые уголки и рабочие комнаты в школе I ступени. Труд 
в школе II ступени и организация мастерских для подростков. Мастер¬ 
ские по дереву. Учебные мастерские в ШКМ. Организация районных 
мастерских. Труд в детском доме. Трудовые кружки в школе II сту¬ 
пени. Программы ГУС’а и труд в фабрично-заводской школе-семилетке. 
Трудовые темы в связи с технической промышленностью СССР. 

II. По вопросам организации курсов, кабинетов и музеев но труду: 

Кабинет по труду. Музеи по труду. Отчет о курсах. Летние курсы. 

III. По вопросам специальных трудовых процессов: 

Изучение дерева. Самодельные инструменты. Текстиль. Глина. 
Картон. Домоводство. Молочное хозяйство. Смолокуренный завод. По¬ 
казательный огород. Охрана здоровья. Праздник 1-го мая. Организация 
постановки шарад. Трудовая подготовка экскурсий. 
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Методика работы на курсах включала в себя следующие формы: 
а) практические занятия (плановые-групповые и факультативные); б) 
экскурсии (в школьные мастерские, на производства, на постройки); 
в) лекционная н г) семинарская — проработка специальных вопросов; 
д) консультация (индивидуальная и групповая), е) комиссионная ра¬ 
бота по отдельным заданиям коллективного характера или по специ¬ 
альности (для лиц, имеющих сравнительно большой опыт и умение 
в той или другой области); ж) конференционная проработка общих 
для всех вопросов и, наконец, з) свободные работы во вне-плановые 
часы (часы свободных занятий), во время которых курсанты занима¬ 
лись делом, соответственно обоим особым интересам и способностям или 
дорабатывали вещи, недоделанные на занятиях в учебно-плановые 
часы. 

Проработка вопроса семинарским и комиссионным путем (при 
свободных группировках) имела не только учебное значение, но и дала 
ощутительные результаты практического характера. Например, семи¬ 
нарским путем были детально разработаны примерные программы (на 
основе особенностей условий работы на Местах) для а) специальных 
курсов по труду (месячных, трехнедельных, недельных) и б) для обще¬ 
образовательных курсов, в которые будет включен практикум по труду, 
расчитанный на 10—15 — 20 часов. 

Во время зимних каникул (в течение одной недели) некоторые 
курсанты ознакомили свои губоно со схемами программ. Замечания 
последних приняты во внимание при окончательной разработке про 
грамм, которые затем были положены в основу программных материа¬ 
лов. рассылаемых Институтом повышения квалификации ледперсо- 
на.ча Гла.всоцвоса на места, как ориентировочные. 

Не менее важной и полезной для курсантов оказалась разработка 
вопроса материального сметного характера на основе опыта данных 
специальных курсов по труду, организованных впервые и оборудован¬ 
ных заново при наличии крайне ограниченного бюджета. Предвари¬ 
тельно составленные сметы на описываемые курсы были, как замечено 
выше, сугубо ориентировочными и оказались значительно ниже дей- 
стгаггельной стоимости курсов. Только в конце курсов была получена 
возможность учесть расходы по различным разделам работы курсов, 
и п результате получались более или менее твердые цифры, из кото¬ 
рых можно приблизительно исходить при организации этого дела на 
.местах. 

Цифры эти в определении стоимости одного человеко-часа сво¬ 
зятся приблизительно к следующему; а) помещение — 4.6 коп., б) обо¬ 
рудование—1,0 коп., в) инструментарий — 2,1 коп., г) материалы — 
7.6 коп., д) преподават. персонал—18,7 коп., е) админ, персонал — 
(данных курсов) 3,2 коп., ж) адм. персонал (обще-инстит. — 8,7 коп., 
з) канц. расходы — 0,2 коп., и) книги — 0.9 коп., к) организац. расх.— 
1.3 коп., л) питание и общеж. — 26,6 коп., м) освещение — 0,2 коп.. 
я) отопление — 0.5 коп.: итого 75,6 коп. стоит один человеко-час. 
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К этому надо добавить составление списков литературы по труду, 
ознакомление курсантов с самой литературой, а также составление 
примерной сметы на библиотечку, доступную по цене и подходящую 
по содержанию, — все это ценный материал, на основе которого кур- 
' сайты будут строить свою работу на местах. 

Особого внимания заслуживает конференционная работа на курсах. 
Общие конференции созывались примерно один раз в две недели, при¬ 
чем в повестку включались поочередно: вопросы о работе данных кур¬ 
сов (в центре) и условия работы предполагающихся курсов на местах. 
Будучи представителями разных мест, курсанты разбирали каждый 
вопрос со всех сторон и с точки зрения самых различных требований 
мест. 

Курсы выпустили 80 человек, из которых 60 работников с мест 
и 14 безработных москвичей. Помимо работы по организации трудовых 
процессов, в школе большинству курсантов будет поручена также ра> 
бота по организации и проведению летних курсов по трудовой перепод¬ 
готовке работников учреждений соцвоса в своих губерниях; наиболее 
же подготовленные из окончивших курсы будут командируемы цент¬ 
ром для проведения вышеуказанной работы и в другие губернии — 
по заявкам с мест. 

Каждый курсант увез с собою небольшой музей трудовых посо¬ 
бий, изготовленных им самим на курсах (модель столярного верстака, 
ткацкого станка, станка для плетения рогож, переплетные и картонаж¬ 
ные работы, изделия из папье-маше но Изо, физико-технико и др.), а 
также комплект программ и чертежей различных моделей. 

Курсы закончились организацией выставки работ курсантов. По 
всем разделам был представлен процесс работы с начала до конца пол¬ 
ностью. Особое внимание привлекали — в отчетно-статистическом раз¬ 
деле: сведения о составе курсантов и их подготовке, сведения о расхо¬ 
дах на проведение курсов и стоимости одного курсанта, программные 
материалы, чертежи; по разделу практических работ: самодельные ин¬ 
струменты, примерное оборудование школьной мастерской, элементы 
конструктивизма, приборы по ф из и цо -те х нике. изделия по агро-биоло¬ 
гии и модель упрощенного ткацкого станка собственной конструкции 
курсанта. Выставку осматривал начальник научно-технического упра¬ 
вления ВОНХ, тов. Свердлов В. М., который в своем слове к курсантам 
указал на ту огромную роль, какую оті могут сыграть в деле наса¬ 
ждения технической грамотности среди широких масс. Курсанты выра¬ 
зили пожелапие всем коллективом вступить в члены об-ва «Техника 
массам». На дополнительное вооружение курсантов моделями и обору¬ 
дованием об-во «Техника массам» отпустило 2.000 руб. 

Н. К. Крупская, которая также ознакомилась с выставкой, нашла, 
что курсантами сделано очень многое, и что выставка заслуживает са¬ 
мого серьезного внимания со стороны всего населения. 

Все алгоеты, заисгогенные посетителями при осмотре выставки, 
говорят, что это и есть именно то. чего до сих пор не доставало «трудо- 
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вой» школе, что «все очень интересно, просто и наглядно», «вполне при¬ 
менимо в детском коллективе», «побольше таких выставок», не хва¬ 
тает введения таких выставок по губерниям» и т. д., и т. п. 

Из окончивших курсы подавляющее большинство (примерно, 
90%) усвоило пройденный курс средне; 4 — 5 человек выполнили про¬ 
грамму на 150% н только 5% общего количества слушателей не вьшгош- 
нили намеченной программы. 

Общая оценка курсов дана в резолюции заключительной конфе¬ 
ренции курсов, в которой между прочим говорится: «Заключительная 
конференция первых центральных четырехмесячных курсов по труду 
констатирует, что основное свое назначение курсы выполнили; они 
дали зарядку для энергичной деятельности но созданию трудовой 
школы, вооружили курсантов трудовыми умениями и техническими 
знаниями, достаточными для тою, чтобы вести работу по постановке 
труда в учреждениях социального воспитания в качестве педагогов 
школ I ступени, преподавателей отдельных трудовых дисциплин (де¬ 
рню, картонаж, текстиль) в школах повышенного типа, инструкторов- 
методистов и организаторов курсов по трудовой подготовке на местах». 

Отметив далее ряд недочетов, конференция в отношении дальней¬ 
шей работы выражает следующие пожелания: 

«Чтобы настоящие курсы послужили началом громадной важное! и 
и гигантского масштаба работы по претворению в жизнь идей трудо¬ 
вого воспитания, каковая работа, расширяясь и углубляясь, должна 
бесперебойно продолжаться путем организации центральных и мест¬ 
ных курсов и других мероприятий; в виду того, что местные органы 
народного образования еще не все ооознали в должной мере важность 
и своевременность введения труда в школе, необходимо, чтобы НК11 
оказал на них соответствующее влияние»... Затем высказаны пожела¬ 
ния относительно курсов по трудовой подготовке, имеющих быть впредь 
организованными. В целях дальнейшего усовершенствования квалифи¬ 
кации курсантов, конференция «считает необходимым установление 
постоянной связи курсантов с институтом повышения квалификации 
через заочные курсы, консультацию со стороны института и сообщения 
курсантов о своей работе». 

В заключение резолюция говорит: «В виду новизны дела и недо¬ 
статка опыта в области работы по введению труда в школу, является 
чрезвычайно желательным и необходимым тщательный учет достиже¬ 
ний и затруднений в работе на местах и освещение результатов прак¬ 
тического опыта в педагогической печати. Конференция призывает к 
этому всех курсантов». 

Насколько была сильна заинтересованность курсантов в данных 
курсах, видно из того, что они не только быстро примирились с небла- 
тоустройством мастерских, их неприспособленностью, недостатком обо¬ 
рудования и многими другими неудобствами, работая сверх плановых 
занятий еще дополнительно в среднем 2 — 3 часа ежедневно, но и со¬ 
гласились некоторые на лишение содержания по службе у себя на 
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месте. В этом отношении различные губоно неодинаково отнеслись 
к курсам и тогда, как некоторые просили увеличить количество мест 
сверх разверстки, другие совершенно отказались от разверстки, а иные 
даже лишали содержания лиц, которые, однако, решили во что бы то 
ни стало поехать на курсы по труду. 

Геройски преодолевая все трудности, курсанты смело смотрели 
в глаза еще большим трудностям, которые неизбежно должны будут 
встретиться при организации и проведении ими подобных же курсов 
на местах, где условия работы значительно более трудны и где подго¬ 
товленного лекторского материала значительно меньше. На одной из 
товарищеских вечеринок с методической проработкой массовых игр и 
праздников курсанты в наскоро сочиненной и прекрасно разыгранной 
ими сценке в остро-карикатурной форме представили то беспомощное 
свое положение, в котором многие из них окажутся в силу скудных 
средств местного бюджета и благодаря невнимательному и безучастному 
отношению местных органов народного образования. 

Надо сказать, что все курсанты без исключения горячо воодуше¬ 
влены идеей внедрения труда в шіэдлу, с большой энергией и предан¬ 
ностью они готовы взяться за новое великое дело. Но они будут бес¬ 
сильны, если местные органы народного образования, исполкомы и на¬ 
селение не поддержат их начинаний, если они в своей работе останутся 
одиноки. Все заинтересованные в деле школьного строительства учре¬ 
ждения и организации должны всячески поддержать «юных пионеров» 
в строительстве доподлинно «трудовой» школы, всемерно облегчить их 
трудную работу, пока им не подоспеет на помощь мощное подкрепле¬ 
ние из новых кадров работников-трудовиков. 

Наркомпрос определенно поставил в план своей работы задачу 
широкого охвата педагогов в самое ближайшее время трудовой перепод¬ 
готовкой. 

Помимо специальных курсов по труду, намеченных к проведению 
как в центре, так и на местах, Институтом повышения квалификации 
педагогов включается практикум по труду (в 20 — 30 — 40 часов) во 
все общеобразовательные курсы, организуемые в центре для различных 
категорий работников соцвоса. На местах предполагается провести в те¬ 
чение предстоящего лета до 40 курсов по труду, которыми должно быть 
охвачено свыше 3.000 педагогов. В дальнейшем намечено включить 
раздел по труду в заочные курсы, где обучается больше 20.000 чело¬ 
век. Есть основания думать, что местные органы народного образова¬ 
ния ташке примут самое живое и активное участие в открывающейся 
кампании по трудовой подготовке своих работников. Из докладов кур¬ 
сантов на общей конференции по возвращении их с мест после зимних 
каникул (уезжала приблизительно половина общего количества всех 
курсантов) выяснилось, что в 16 губерниях уже намечается проведение 
курсов по труду предстоящим летом. Большинство из этих губерний 
з результате информационных докладов курсантов о своей работе на 
курсах в центре, наметило организовать курсы у себя на месте. А неко- 
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торые губоно сейчас же отпустили средства на закупку литературы и 
инструментария, тогда как из отчетов губоно о работе за истекший год 
и из докладов лекторов, командированных на места для проведения 
курсов летом прошлого года видно, что специальных курсов по труду 
не было ни в одной губернии или только в 3—4 губерниях Ів общеобра¬ 
зовательные курсы был включен раздел работы по труду, который, 
однако же, не имел характера практикума в строгом смысле этого слова. 

Со стороны Главоощвоса будет оказана помощь местам главным 
образом в виде лекторской силы, причем лекторов предполагается сна- 
бжать музеем-лередвижкой трудовых пособий, а также необходимым 
инструментарием и материалами (за счет губоно), которые затрудни¬ 
тельно достать на месте. Как видно, картина в текущем году резко из¬ 
менилась. Как только стало известно об открытии данных курсов, мно¬ 
гие организации и учреждения, — как народного образования, так и 
Цутранпроса — поспешили через своих делегатов, командируемых 
в Москву, ближе познакомиться с данными курсами, поручая им озна¬ 
комиться с общей постановкой пового дела, с работой в мастерских, 
с литературой, с данными материально-сметного характера и т. и. 

Если ко всему этому прибавить одномесячные курсы по трудовой 
подготовке, организованные Цутраішросом в ноябре месяце истекшего 
года для работников железнодорожных школ, а также целый ряд ана¬ 
логичных курсов, намечаемых к проведению отдельными управлениями 
железных дорог, можно решительно сказать, что идея введения труда 
в школы н прочие учреждения ооцвоса успешно завоевывает себе почет-. 
мое место, широкой волной начинает охватывать весь ОООР. 

С окончанием первых четырехмесячных специальных курсов по 
труду можно считать, что фундамент доподлинно «трудовой» школы 
заложен, первый выпуск мастеров сделан, строительного материала 
имеется непочатый угол, помощь со стороны советских и общественных 
организаций подготовлена,—надо только энергично и д рулен о взяться 
за работу. — и давно жданная трудовая школа будет быстро воздвиг - 
нута. 

А. Пенюпш. 


ПОЛИТЕХНИЧЕСКИЙ ТРУД В ШКОЛЕ. 

Восемьдесят учителей из провинции изучали трудовые процессы 
па курсах по труду, впервые организованных Институтом повышения 
квалификации педагогов. Что дали эти курсы? 

Вот выдержка из отчета, составленного двумя курсантами — 
Базилевич и Оболенской. 

«В настоящее время ОССР переживает новый этап в строитель¬ 
стве— индустриализацию страны (научная организация труда, рацио¬ 
нализм производства). Стране пужны люди, технически образованные, 
и школа должна разрешить эту задачу. Школа должна ввести труд, 
дать ему центральное место и строить на нем всю свою программу. 
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Подготовить людей, могущих ориентироваться в трудовых процессах, 
знакомых с техникой, машинами, готовых стать на работу в жизни. 
Если школа не введет труд в воспитание детей, то его введет самостоя¬ 
тельно население, но не в том направлении, как это может быть полезно 
для политехнического воспитания. Большинство трудовых навыков дает 
среда. Школа должна изучить имеющиеся у детей навыки, развить их, 
рационализировать, внести улучшения в бытовой труд. Разрешается эта 
задача введением политехнизма в школе. Наши дети, даже кончающие 
II ступень, часто подходят к машине оовсем неподготовленными. Поли¬ 
технизм в школе даст нужную продукцию рабсилы для страны. Готовя 
ребенка, как полезного борца в жизни, который ориентировался бы во 
всякой обстановке, школа должна его познакомить и с физическим, 
умственным и производственным трудом. Политехнические знания спо¬ 
собствуют всестороннему развитию ребенка и создадут организатора, 
конструктора. 

Но выполнение этих задач требует от учительства большой подго¬ 
товленности. — 

В Москве с февраля 1928 г. открыт Институт повышения квадифи 
нации педагогов. 

В течение пяти лет но плану переподготовки предполагается 
охватить большую массу учительства. Ежегодно будет организован це¬ 
лый ряд курсов, конференций, с'ездов в центре и на местах. 

Кроме того, организованы заочные курсы по всем разделам. 
Большую помощь окажет в переподготовке вновь созданное общество 
«Тех масс». 

Задача четырехмесичных курсов по труду — подготовить руководи¬ 
телей инструкторов по труду. Курсы расчитывались на 100 человек. 

Программа. 

В программу курсов были включены следующие разделы работы: 

I. Общая часть: 

а) Вступительная беседа — о час., б) программы ГУО’а—10 час., 
в) методика труда — 25 час., г) физиология и гигиена труда —5 час., 
д) индустриализация страды и роль школы—С час., е) ипструктивная 
часть—10 час., ж) общие вопросы народного образования—15 час., 
а) педология — 12 час. 

И. Трудовые процессы. 

а) По дереву и металлу—93 час., б) работа с глиной — 23 час., 
в) работа по волокну и ткани — 58 час., г) бумага и картон — 30 час., 
д) Изо в быту — 33 час., е) черчение — 29 час. 

III. Комплексы: 

а» Физико-технический — 49 час., б) химико-технологический — 
24 час., в) биолого-агрономический — 27 час., г) домоводство — 22 час-. 








IV. Специальная часть: 

а) Школьные музеи и выставки — 12 час., <5) организация праздни¬ 
ков и массовых танцев — 25 час., в) практика учета — 3 час. 

V. Заключительная часть — 6 час. 

VI. Экскурсии (17)—51 час. Итого 540 часов. 

Экскурсии были производственного направления: в Политехни¬ 
ческий музей, Радищевскую школу, кустарно-ткацкую фабрику, Ака¬ 
демию коммунистического воспитания, музей Дарвина, биостанцию. 
Конференции были еженедельно. На них разбирались вопросы произ¬ 
водственного и организационного характера. 

Большую часть времени курсанты проводили в мастерских. К со¬ 
жалению, по условиям московской жилплощади мастерские были не¬ 
удовлетворительны в отношении света и кубатуры. Оборудование 
инструментом и материалом было достаточное. Политехническая уста¬ 
новка курсов дала ряд навыков по ряду разделов программы. Специ¬ 
ализация в отдельных видах труда — задачи последующих курсов. 

В правильности политехнической установки в настоящее время мы 
убедились практически. Нельзя было сделать прибор по физике, по 
агробиологии, не имея навыков по дереву. Работы выполнялись на де¬ 
шевых материалах, имеющихся в наших условиях. Часть работы выпол¬ 
нялась из бросового материала. Внутренний распорядок был таков: 
занятия начинались с 9 час. утра до 3 час.; с 3 час. до 5 час. перерыв; 
с 5 час. до 8 час. начинались факультативные занятия по различным 
видам труда, или конференции по разным вопросам. С 8 час. мастерские 
закрывались, и йурсанты работали, кто что хотел. 

В результате всех проработанных дисциплин у каждого курсанта 
подобрался набор вещей, изготовленных по степени трудности по ка¬ 
ждому разделу. Эти вещи положат начало передвижной выставке по 
труду в школе и будут служитъ хорошим средством агитации за труд 
не только в школах, но и среди населения. 

На курсах велся учет: 

1 . Посещаемости. Посещаемость курсантов была вполне удовлетво¬ 
рительная — 99%. 

2. Учет выполненных работ. У каждого курсанта имелись учет¬ 
ные карточки по каждому разделу. В них отмечались выполненные 
работы, после чего руководитель делал отметку. Проведено было не¬ 
сколько анкет для учета подготовленности курсантов в начале курсов 
и в конце. 

По данным анкет выявилась различная подготовка курсантов. 
Прежде всего различный состав: работники школ I ст., школ II ст., 
детдомов. 

Часть из них были специалистами в различных видах труда: по 
дереву — 6, по металлу—-2, Изо — 4. Но большая часть этих навыков 
не /Имела. 
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Разнородность состава и пестрота подготовленности была, конечно, 
тормазом в работе, и потому программа курсов не могла вполне удовле¬ 
творить требованиям и запросам всех. 

Программа курсов выполнена. По ряду дисциплин даны навыки. 
Планирование работы было согласовано с запросами курсантов. 

Об’ем программы велик для четырехмесячной проработки — от¬ 
сюда большая загруженность в занятиях. В среднем 11 рабочих часов 
в день. Только в таком случае можно было выполнять все задания, 
все работы. Неудовлетворительно было помещение мастерских. Не¬ 
достаточная связь была между отдельными дисциплинами (напр., 
текстиль — дерево). Отсутствие рабочей комнаты для теоретических 
занятий в свободные часы было большим тормазом в работе. Большим 
минусом курсов следует считать недостаточную увязку с программами 
ГУС’а. 

Указывая на перегруженность программы, мы говорим о большом 
разнообразии дисциплины, которых только поверхностно коснулись 
(напр., гончарное дело и др.). В дальнейшем желательно программу 
курсов сократить. 

Взять несколько видов труда и проработать их более основательно, 
или, по примеру Америки, намечая ряд дисциплин в программе курсов, 
сделать из них определенное количество обязательным. Тогда каждый 
работник будет иметь «возможность выбрать более подходящие ему. 
в данный момент виды труда. 

Курсы дали большую зарядку для дальнейшей работы на местах. ■ 
Необходимо учесть на местах возможность немедленного введения труда 
в школу. Учесть силы педагогов, имеющих навыки по труду, наличие 
■мастерских. Важно каждому работнику знать условия своей местности 
•{сырье, производство). Необходима связь с краеведческим обществом. 

Для переподготовки учительства нужно организовать летние 
курсы, трудовые кружки, уголки труда. Повести широкую агитацию 
за труд в школе, установить связь с общественными организациями. 
•Организовать сбор бросового материала. На этом следует остановить 
внимание учителей, ребят и населения, на деле показав, как можно 
использовать этот материал, что молено из него сделать. Составить таб¬ 
лицы с готовыми вещами и образчиками бросового материала. Вывесить 
списки, что может пригодиться для работ в школе. 

Завязать связь с деревенскими школами. Не только обмениваться 
с ними опытом, но и оказывать помощь в снабжении бросовым мате¬ 
риалом, который деревенская школа лишена возмояшости иметь. 

При организации трудовых уголков в наших местных условиях 
можно с успехом использовать опыт Калужской школы,—устроить 
сбор инструментов для трудового уголка. Частью в наших школах это 
уже и проводилось. 

Для продуктивности работы установить в вопросах труда связь 
с центром и округами (переписка между окончившими курсантами 
Центр, курсов по труду). 


На путях к новой школе. 
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По вопросам труда в школе большую помощь окажет литература. 
Учителю следует быть в курсе этой литературы. 

Этот отчет будет на месте иллюстрирован работами курсанта, пла- 
катами, лозунгами. 

Все работы по каждому разделу будут показаны по степени труд¬ 
ности и выполнения. Следует использовать опыт отчетной выставки 
работ курсантов Центр, курсов, которая была устроена в заключение 
курсов». 

К сказанному нечего прибавить—выводы говорят сами за себя. 

А. Зеленко. 


ДЕТСКИЕ ПЛОЩАДКИ. 

Детские площадки, как форма летней общественно-педагогиче¬ 
ской работы с детьми, все более и более завоевывают признание широ¬ 
ких общественных масс. 

Просматривая историю детских площадок за последние з—4 года, 
видишь, как. они все крепче врастают в жизнь, как ширятся их цели и 
задачи. Идея детских площадок не является сама по себе завоеванием 
революции. Она появилась еще задолго до Октября, но организация 
площадок и охват работы носили другой характер. Площадки созда¬ 
вались на средства города, частные благотворительные пожертвования, 
без участия и контроля трудящихся и ставили себе узко-педагогические 
задачи. Годы войны и разрухи приостановили их рост и развитие. Но 
как только страна от войны перешла к мирному строительству, детские 
площадки возникают снова. Это не могло быть иначе, этого Требовала 
сама жизнь. Нельзя было бросать на произвол судьбы ребят, лишенных 
летом единственного культурного влияния — школы. Нельзя было, от¬ 
крывая для взрослых летние клубы, сады, не подумать о детях, зады¬ 
хавшихся в пыли и грязи мостовых. 

Но идея детской площадки была еще чужда широким массам в 
первое время. ОНО с трудом удается организовать площадки, под¬ 
держивать их работу. Даже в Москве не было средств на оплату посто¬ 
янных педагогов-специалистов, и работа велась нерегулярно прикоман¬ 
дированными к площадкам студентами педфаков. 

Не было нужного оборудования ни для игр, ни для труда. А о ли¬ 
тании детей приходилось лишь мечтать. И все же, несмотря на все не¬ 
благоприятные условия, затруднявшие нормальную жизнь площадок, 
они имели успех. 

Ребятишки обегались на них со всех сторон. Родители ценили их 
работу. 

И с каждым годом число площадок растет, улучшается их обору¬ 
дование, расширяется самая работа, так как с каждым годом все боль¬ 
шее число общественных организаций и родителей принимают участие 
в их оозданип. 
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Эволюцию детских площадок можно проследить хотя бы на при¬ 
мере одного из районов Москвы, Рогожско-Симоновского. 


Годы 

Число 

площадок 

Число детей 

Сумма 

расходов 

Время 

работы 

1924 

4 

200 

200 

1 месяц 

1925 

9 

800 

8.590 

2 „ 

1926 

14 

1.300 

29.000 

2 V, „ 

1927 

20 

1.592 

43.526 

ЗѴ 2 >» 


В расходах по оборудованию и содержанию площадок летом 1927 г., 
выразившихся в общей сумме 43.346 руб., приняли участие: р.-оно — 
17.000, о-во «Друг детей»—Ю.000; фабкомы —10.451; потреб, копера- 
ция — 3.060; родители—2.061; проч. — 236, т.-е. почти 2 /з общей суммы 
дали общественные организации района. 

Помощь общественных организаций не ограничивалась только от¬ 
пуском денег и участием своего представителя в совете площадки. 

Многие из них принимали активное участие и личным трудом в 
оборудовании площадки. Так, губотделы профсоюза текстилей, сахар¬ 
ников, кожевников ставили навес для занятий. А жюшщно-етроитель- 
ная кооперация «Ленинец» при воздвигаемых ею двух новых рабочих 
поселках отвела специльпое место для детской площадки и построила 
там навес. Рабочие и комсомольские клубы предоставляли свои поме¬ 
щения для занятий в ненастную погоду и хранения вещей так же, как 
школы и детские сады снабжали площадку необходимой мебелью. 

Большую помощь в работе площадок оказывали родители. Многие 
из них несли регулярное дежурство, принимали участие в проведении 
праздников и экскурсий. 

Площадки с каждым годом все полнее охватывают жизнь детей. 
Увеличивается как общая их продолжительность (1924 — 1 месяц, 
1927—ЗУг мес.), так и ежедневное пребывание детей на них. 

Если первые годы дети проводили на площадке всего несколько 
часов, то летом 1927 г., как общее правило, площадки были открыты 6 
часов, а где условия это позволяли — далее 9 часов. Длительное пребы¬ 
вание на площадке ставит вопрос о питании детей. И летом 1927 г. из 
20 площадок Рогожско-Симоновского района — 13 имеют питание, при¬ 
чем на некоторых площадках удалось наладить его 3 раза в день. 

Раоход на питание составляет 36,1% общей суммы всех расходов. 

Значение площадки в жизни детей района очень велико. Посто¬ 
янное пребывание на воздухе, регулярная жизнь, т.-е. правильное 
чередование игры, занятий, еды и отдыха, а где позволяли условия, 
солнечные ванны, обтирания, сон, укрепили здоровье .детей, многие 
даже прибавили в весе. Вся работа на площадке велась под наблюде¬ 
нием врача, принимавшего близкое участие во всей жизни детей. 

Занятия в кружках переплетном, столярном, швейном, рисования, 
драматическом, общие игры, пение, экскурсии, праздники всецело за¬ 
хватывали интересы ребят, отвлекая их от улицы. 
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Вся жизнь площадки дисциплинировала детей, превращая раз¬ 
розненных, распущенных ребят в дружную общественную группу. 

Но этим работа площадки не ограничивалась. 

Заботясь о физическом и духовном укреплении и развитии ре¬ 
бенка, площадка стремилась обеспечить ребенку нормальные условия 
для его развития и в домашней обстановке, для чего и вела большую ра¬ 
боту с окружающей детей средой. 

О этой целью было предпринято обследование домашних условий 
жизни детей, показавшее, как тяжелы и ненормальны часто эти усло¬ 
вия. 

И площадки созывают ряд родительских собраний, на которых 
врата и педагоги ведут с родителями беседы о необходимой для здо¬ 
ровья ребенка гигиене, о разных вопросах воспитания в семье. Ведутся 
и индивидуальные беседы с родителями, для урегулирования тяжелого 
положения ребенка в семье. При помощи площадки некоторые дети 
определяются в мастерские, детдома, школы. 

И обратно через самих ребят площадки старались воздействовать 
на родителей. 

Детей на площадке приучают к чистоте, порядку, это заставляет их 
бороться за гигиену у себя дома. 

Через ребят велась агитация за кооперацию, в результате чего 
многие родители записались в кооперативы. 

Таким образом, детская площадка, являясь культурным центром 
детской жизни, распространяет культурное влияние на жизнь всего 
райопа. 

Значение детской площадки становится все яснее для широких 
масс трудящихся. И можно надеяться], что текущим летом обществен¬ 
ные организации и родители еще активнее помогут организации новых 
детских площадок. 4 

В. Кордес. 

ЗАГРАН ИЧ НАЯ 

СИСТЕМЫ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В КАПИТАЛИСТИЧЕСКИХ 

СТРАНАХ. 

(Окончание — см. Л? 12 1927 г.). 

Дошкольные учреждения во Франции—материнские школы (ёсоіев 
іпаіегпеіезв) и классы для мылышей (сіаввез епіапііпез), довольно ши¬ 
роко распространенные количественно, качественно поставлены слабо 
как в смысле оборудования, так и в отношении педагогического персо¬ 
нала: те же учителя начальных школ без особой подготовки. Там, где 
нет специальных дошкольных учреждений, дети принимаются в школу 
с пяти лет. Дошкольные учреждения функционируют с семи утра до 
семи вечера. 



Начальное обучение считается обязательным с 6 до 13 лет 
и распадается на три курса: 6—9, 9—11, 11—13. На самом деле, обяза¬ 
тельность" обучения фактически кончается в 11 лет, так как после про¬ 
хождении среднего курса начальной школы ученики, достигшие 11-лет¬ 
него возраста, имеют право держать экзамен на С. Е. Р. (сегШіса! сГёІи- 
йез ргітаігез), то-ѳсть на удостоверение об окончании начальной школы, 
освобождающее от дальнейшего обязательного обу¬ 


чения. Правда, очень немногие выдерживают этот фр ан ц И я 
экзамен в 11 лет, большинство в 12, но до 13 оста¬ 
ется, во всяком случае, меньше половины. I 

Надстройкой элементарного образования яв- 
ляется в школах, имеющих все три курса, один 
год (иногда 2 и 3 года) дополнительного курса ■р 
с краеведческим уклоном. В лучших 
школах Парижа и промышленных цент- 1^ I, 

ров эти надстройки выделяют- 15 2 > * 

ся в отдельную школу с 3-4- I і 

летним курсом, причем со вто- 1^* 4 $ ^ 

рого года начинается специали- 5 ^ $ 

зация по одному из следу ющи ^ ^ 




Частная 

школа 
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типичных уклонов: педагогическому, коммерческому, промышленному 
и земледельческому. 

Число учеников начальных школ, охваченных различными над¬ 
стройками, до 'Сих пор очень незначительно. 

Среднее образование, то-есть буржуазные средние школы, неда¬ 
леко ушло от того, чем было в эпоху Наполеона, создавшего тип совре¬ 
менного французского лицея и коллежа. Попрежнему это преимуще¬ 
ственно закрытое учебное заведение казарменного типа и по внешности 
и по постановке обучения; попрежнему курс продолжается 7 лет с раз¬ 
делением на два цикла — младший 4 года и старший 3; попрежнему ла¬ 
тынь является обязательным предметам в настоящее время в трех из 
четырех существующих типов, и попрежнему доступ в эти учебные заве¬ 
дения ив начальных школ почти невозможен. Правда, латынь начи¬ 
нается только со второго года обучения, то-есть с 6 класса (низший 
класс называется седьмым), а греческий сейчас считается вовсе не обя¬ 
зательным, но на практике выходит следующее: когда ученик началь¬ 
ной школы пройдет 2 первых курса элементарного обучения, перед ним 
дилемма — или держать экзамен на С. Е. Р. и, значит, оставаться 
в школе еще не менее чем на полгода, или немедленно переходить. 
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в коллеж, не получив никакого удостоверения. Родители менее состоя¬ 
тельных детей, естественно, предпочитают первое, и дети, переходя 
в среднюю школу двенадцати или (Тринадцати лет, или теряют год и ока¬ 
зываются переростками в 6 классе, или попадают в класс, где уже 
началась латынь (ши современные языки), и оказываются неуспеваю¬ 
щими. 

Насколько прекрасно поставлены высшие и средние технические 
школы, настолько же слаба массовая техническая подготоівка. Менее 
10% всех подростков в возрасте 14—18 лет получают профтехническое 
образованіе? в том или ином виде. 

В начальных школах профессионализация в точном смысле слова, 
конечно, не может иметь места в виду чрезвычайно низкого возраста 
окончания ее. Логическая французская мысль очень хорошо продумала 
ролъ начальной школы в качестве дспрофеооиональной ориентации. На 
практике, впрочем, эта цель выполняется достаточно слабо, а кроме 
того провал между этой допрофессиопалъной ориентацией и специаль¬ 
ным техническим обучением, провал, так прекрасно заполненный в .гер¬ 
манской системе, здесь остается незаполненным. 

Воль начальной школы в качестве профессиональной предориешта- 
ции (ргёогіепіаііоп ргоіеззіопеііе) французские педагоги и администра¬ 
торы представляют себе следующим образом (доклад Фонтеяя, одобрен¬ 
ный главным инспектором народного образования, февраль, 1927 год). 

Последний курс начальной школы должен создавать вокруг уче¬ 
ника производственную атмосферу. Для этого необходимы брошюры 
для учителя строго производственного характера, дающие ему возмож¬ 
ность вести беседы с учениками. В брошюре для каждой профессии 
должны быть указаны инструменты, машины, условия работы, требуе¬ 
мая подготовка, требуемые индивидуальные свойства работника, про¬ 
фессиональные болезни, несчастные случаи, возраст поступления, 
оплата груда, статистические сведения о существующих в районе пред¬ 
приятиях данного типа, вероятное будущее данного производства. 

Другим моментом, создающим производственную атмосферу, 
является посещение учениками заводских н ремесленных мастерских, 
магазинов, складов, контор, земледельческих колоний и ирочеее, с целью 
получения конкретного представления о труде в данной отрасли. 

Наконец, третьим моментом является ручной труд, как ознакомле¬ 
ние с наиболее распространенными материалами, инструментами и неко¬ 
торыми первичными навыками и как физиологическая и психическая 
тренировка характера. 

Взятая в целом, французская система представляет яркий пример 
утрированного централизма и выросшего на этой почве бешощадаюго 
бюрократизма. Так, английские и в особенности американские критики 
очень резко подчеркивают нежизненность построения по одному типу 
всех коллежей и лицеев на всей территории Франции, построения, отчу¬ 
ждающего их от местных нужд и окружающей жизни. 
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Этот же однотипный централизм, проводимый к тому же желез¬ 
ными руками французской инспектуры, лишает и начальные школы их 
непосредственной связи с окружающей средой, так как выполнение или 
невыполнение директив из центра гораздо существеннее для учителя, 
чем все остальное содержание работы: французский учитель — прежде 
всего служащий, чиновник министерства просвещения. Это оказывается 
очень определенно на всей конкретной педагогической работе. Американ¬ 
ские педагоги едко иронизируют над двумя фетишами французского 
обучения — месячными отметками и круговыми тетрадями, с благого- 



страны, менее захваченные железными требованиями мирового рынка. 

Шведскую систему я беру, какою она была до нового закона, при¬ 
нятого в риксдаге 20/Ѵ 1927 года. 

Новый закон предполагает радикальное переустройство системы 
по типу датской с тою разницей, что в основе будет лежать 6 лет эле¬ 
ментарной школы, а не 4, и вся система, подводящая к универси¬ 
тету, будет 6 + 4 + 3 с аттестатом зрелости после 19 лет. 

Реформа настолько радикальна, что проведение ее не может быть 
делом одного года, и некоторое время прежняя структура еще останется. 
Кроме того, эта прежняя структура интересна некоторыми чертами своей 
некоординираванности, своей недостаточной государственной продуман¬ 
ности. На ней так ясно видно, как растущие потребности различных 
классов и групп населения урывали себе те или иные блага просве¬ 
щения. 

Обучение обязательно от 6 до 13 лет. 
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Из надстроек: 1 ) Дополнительная школа (неполного времени) ог 
13 до 15 лет, обязательная для подростков, работающих на предпри- 


2 ) Высшая элементарная школа с курсом от 1 до 4 лет, не обяза¬ 
тельная и не дающая так называемого «промежуточного сертификата» 
(іпіегтесііаіе Іеаѵігщ сегШісаЬе), играющего очень видную роль в швед¬ 
ской общественной и промышленнной жизни. 

3) Школы заводского ученичества (неполного времени) от 14 до- 
18 лет, подводящие к промежуточному сертификату. 

4) Так называемые промежуточные школы, дающие тот же серти¬ 
фикат годом раньше. 

Прежняя средняя школа, почти исключительно реального уклона, 
базировалась на 3 годах начальной (теперь будет базироваться на 6) и 
имела два цикла — младший 5 лет и старший 4 года. После пяти лег 
младшето цикла ученики, не желавшие продолжать дальнейшее образо¬ 
вание, могли прослушать один год курса «эсгра» и держать экзамен на 
промежуточный сертификат. 

Таким образом один и тот же сертификат получался детьми самых 
зажиточных слоев населения в 15 лет, детьми мелкой буржуазии — 
в 17 лет и детьми рабочих—в 19 лет. 

Любопытно также положение высшей народной школы (народного 
университета), учреждения, скопированного с датских крестьянских 
университетов). Для поступления в него требуется свидетельство о про¬ 
хождении курса дополнительной школы, но принимаются в него маль¬ 
чики не моложе 18 лет и девочки не моложе 16 лет, так что органически 
эта школа ни с каким учебным заведением не связана. 

.Что действительно интересно в шведской системе народного обра¬ 
зования — это своеобразно поставленная подготовка учителей началь¬ 
ной школы. Для этой цели существуют так назы¬ 
ваемые подготовительные коллежи (педтехникумы) Швеция ь х 
с двухлетним курсом для дошкольниц и четырех- ( с 20 мая ? « 
летним—для учителей начальной школы. На это по- 1927-г.) *■ | 

следнее отделение принимаются лица 18 лет с про- ^ 5 

межуточным сертификатом. 2 § 

Промежуток в три года (между получением У""еерсит. ^ к 
сертификата в 15 лет из средней школы и по- ГЖПКАЪ — ° 
отуплением в коллеж 18 л.) должен быть упо- ' 1 


униесрситм. к 
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треблен будущими учителями для практического ознакомления с земле¬ 
делием, ремеслом или домоводством. Это считается очень серьезным 
обстоятельством, и, как правило, студенты без практического стажа 
в подготовительный колледж не допускаются. 

По новому проекту на шестиклассной начальной школе будет 
строиться средняя школа-четырехлетка, дающая при окончании проме¬ 
жуточный сертификат и подводящая к гимназии, которая готовит жела¬ 
ющих в высшие учебные заведения 
и тесно увязана с ними в харак- Дания 



и 3 предмета дополнительные, смотря по специализации, предполагаемой 
в будущем вузе. Работа по этим специальным предметам должна носить 
характер самостоятельной исследовательской работы и, создавая таким 
образом фундамент для будущей специализации вуза, облегчает ра¬ 
боту в нем. 

Такого сращения работы средней школы с вузами пет еще ни 
в одной стране. 

По окончании гимназии — аттестат зрелости и университет или 
высшая техническая школа. 

Дания — крестьянская страна — интересна, с одной стороны, пони¬ 
женными требованиями к теоретическому образованию вообще: в уни¬ 
верситет поступают 17 лет, и — соответственно — сертификат, дающий 
впоследствии право на занятие различных гражданских должностей, 
получается в возрасте 15 лет. 

О другой стороны, интересно удачное решение вопроса о бегстве 
из деревни в города, вопроса, который серьезно беспокоит не только 
Францию и Германию, но и Соединенные Штаты. 

Окончив элементарную школу в 13 лет и проработав до 17 лет, 
датские юноши и девушіш, которых тянет к знанию, могут снова про¬ 
должать учение в крестьянских университетах. 


У 
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Немецкие я французские педагоги, говоря о датской системе, всегда 
подчеркивают ослабление тяги в города и приписывают это в значи¬ 
тельной мере институту крестьянских университетов. 

Несомненную роль играет, конечно, общая структура жизни малень¬ 
кой страны, лишенной крупной промышленности; значительную роль 
играет и высшая народная школа, перетягивающая в деревню некоторую 
часть интеллектуальной жизни и культурных развлечений города. 

Чтобы окончательно четко представить себе жизненную значимость 
той пли иной буржуазной системы просвещения, следовало бы, конечно, 
дать фактическое, программное содержание обучения в начальной школе, 
б надстройках, средней школе и высшей. Эта работа очень сложная, но 
и сейчас уже можно оказать, что несоответствие громадное, что универ¬ 
ситет в Копенгагене и Йельский, например, или Колумбийский — это 
далеко не одно и то" же. И разве можно сравнить мертвьій французский 
лицей со средней школой Соединенных Штатов, так дельно, так содержа¬ 
тельно приспособившей к требованиям жизни свои производственные 
и земледельческие уклоны. 

Но и в пределах одного государства одни и те же категории обу¬ 
чения далеко не представляют собой одного и того же содержания. Так, 
по сравнительным экзаменационным.данным австрийской школы, по¬ 
знания детей, окончивших сельскую восьмиклассную школу, равняются 
трем классам городской начальной школы. Оно и понятно. В австрий¬ 
ской сельской школе наиболее примитивного Германия ') 
типа отдельные занятия ведутся только с пер¬ 
выми тремя годами обучения, все остальные I 
6 лет составляют общую группу, которая в 



*) Описание см. в № 12 1927 г. 
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Судя по образчикам скалы Айреса, американские дети, кончающие 
<6-й класс начальной школы на 13-м году жизни, пишут так, как наши 
в 5-й группе после четырех лет обучения. 

О другой стороны, все школы, возникшие в последнее время, в осо¬ 
бенности профтехнические или с профтехническим уклоном, являются 
<в Америке в особенности) уголками какого-то другого педагогического 
мира с содержательнейшей программой и кипучей работой. 

Возникает, конечно, вопрос: к чему начинать учебу с 6 лет, урезы- 
вая детство, а лучшие для ученья годы «просиживать» в школе, томясь 
ют безделья? 

Ответ, разумеется, чрезвычайно прост. О одной стороны, рабочую 
«илу надо выпустить как можно раньше, с другой — дать ей максимум 
полезных знаний и навыков, а с третьей — удержать тех, которые не 
«разу попадают в производство, возможно дольше в организованной 
среде школы, в атмосфере послушания и дисциплины, и с теми я?е 
навыками перевести их в организованную среду предприятия. 

Целый ряд существенных вопросов, возникающих в связи с обзо¬ 
ром систем просвещения, как, например, учет, инспектирование, связь 
« населением и отношение различных слоев его к школе, отложу до 
другого раза. 

Считаю нужным дать некоторые пояснения относительно мате¬ 
риалов, которыми я пользовалась при составлении схем. 

Основанием послужили диаграммы проф. Кульника в немецком 
журнале «МопаІззсйгіН !ііг баз дезашшіе 8сЬи1\ѵевеп» (октябрь, ноябрь, 
декабрь 1925 г.). Диаграммы эти дополнялись или сокращались па 
основании материалов: 1) «ЕбисаЪіопаІ УеагЬоок» («Ежегодник Ко¬ 
лумбийского университета») за 1924, 1925, 1926 и 1927 гг.; 2) «Сотра- 
гаііѵе Ебисаііоп»; 3) педагогических энциклопедий Монро и Рейна; 
4) ряда книг по Германии, Фрапции, Соединенным Штатам и Англии; 
б) специальных рукописных материалов ГУ'С’а (Швеция). 

Диаграммы крайне схематичны и, конечно, не удовлетворят 
специалистов. В пих не вошел, напр., ни один из видов специального 
образования (в том числе и педобразование, о котором можно было бы 
дать отдельную статью). 

Профтехн. образование тоже могло быть введено только в текст. 

Сделано это по нескольким причинам. Прежде всего все вели¬ 
чайшее разнообразие школьных учреждений Запада не вызывается 
требованиями современной жизни, это скорее нагромождение истори¬ 
ческих пережитков, результат длительного процесса борьбы классов 
и различных социальных групп за лучшие куски яшзпи. Сами по себе 
эти пережитки могут интересовать только историка-слециалиста. 

Кроме того, сбивчивая и разнохарактерная терминология, неиз¬ 
бежно связанная с каждым усложнением диаграммы,- затруднила бы 
чтение статьи и только запутала бы общую картину, а это, т.-е. общая 
картина, и было единственной целью настоящего обзора. 
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В диаграмму о Дании вкралась неточность: курс датской гимна¬ 
зии 3 г., а не 4 г. Диаграмма взята у проф. Кульника. Дополнительная 
школа не введена в систему, так как она необязательная и преимуще¬ 
ственно воскресно-вечерняя. 

Ек. Гуро. 


НОВЫЙ НЕМЕЦКИЙ ШКОЛЬНЫЙ ЗАКОН. 

Уже не рае писалось на страницах наших педагогических жур¬ 
налов о новом реакционном школьном законе в Германии, о его средне¬ 
вековой сущности, его стремлении подчинить церкви вое школьное дело 
Германии. 

Сейчас мы дадим лишь картину той борьбы, которая разгорелась 
вокруг этого закона и охватила всю страну. 

Чтоб сделать более понятной эту картину, придется заглянуть 
в недавнее прошлое германской школы. 

Веймарская конституция дала все нрава государственной, так на¬ 
зываемой всеобщей шкоие, где могли обучаться все дети без различия 
вероисповедания (§ 146, 1). 

Но, как известно, творцом этой конституции была коалиция из 
трех тогдашних партий — центра, демократов и социал-демократов. 

И вот ублюдками от такого незаконного сожительства родились 
тогда же в конституции следующие 2 параграфа: 1) 146, 2, гласивший, 
что по желанию родителей и за счет общин могут создаваться конфес¬ 
сиональные и светские школы; 2) 149, делавший закон божий обяза¬ 
тельным школьным предметом, которому обучал, конечно, не священ¬ 
ник, а учитель. Правда, создание вероисповедных школ было обста¬ 
влено большими трудностями, но для центра эти оба параврафа и были 
той лазейкой, откуда в 1927 г. он в благоприятный момент и произвел 
атаку сомкнутым строем (вместе со своими теперешними коалицион¬ 
ными союзниками — немецкой национальной партией и баварской на¬ 
родной партией) на государственную всеобщую школу. 

Гениальным автором закона, увековечившим свое позорное имя 
в борьбе с народной культурой и просвещением, был министр внутрен¬ 
них дел Кейдель. Создал он свой закон в тиши кабинета, причем ни 
один педагог не был привлечен к работе над ним. *). 

Кабинет министров быстро одобрил его, причем министр финан¬ 
сов не счел даже нужным потребовать от автора выяснения его финан- 

*) Любопытна мотивировка Кейделя к этому закону: «Истинная свобода 
только там, где человек связан о богом. Правительство твердо решило положить 
конец господствующим бесстыдству и разнузданности; оно решило повести на¬ 
род к полному обновлению, приобщив его к чувству вечности. В наше время, 
когда народ отверг все авторитеты, единственное сцасенио в том, чтобы опе¬ 
реться на последний высший авторитет—бога». Сколько ханжества н лицемерия! 
Уж куда искреннее тот профессор-теолог, который іва одном родительском собра¬ 
нии чистосердечно сознался, что он — за закон потому, что народ нужно дер¬ 
жать в узде, а для этого пригоднее всего черная жандармерия в лице церкви. 


Л» 4 на путях к НОВОЙ ШКОДЕ 109 


совой стороны, и закон также быстро был передан в государственный 
совет (КеісЬзгаІ). Почему так торопились министры? Это было в июне, 
накануне парламентских и школьных каникул, и они надеялись за¬ 
стать врасплох учительство и общественность и, прогнав закон быстро 
через рейхстаг, преподнести к началу школьных занятий стране и 
школе подарок. Но они просчитались. 

Государственный совет отверг закон главным образом из-за фи¬ 
нансовых соображений, и правительство передало его в неизмененном 
виде в рейхстаг. 

Тут то начались его злоключения. 

Оппозиционные партии подвергли его убийственной критике. При¬ 
ведем несколько выдержек из речей двух крайних мировоззрений — 
коммунистов и центра. 

Клара Цетішн говорила: «...Буржуазия стремится при помощи 
церковной школы сохранить свою власть над народом. Единичные 
светские школы — это колонии для прокаженных, которых хотят от¬ 
странить, как вредный элемент 1 )... Следовало бы лучше позаботиться 
о внутреннем усовершенствовании школы, о социальном обеспечении 
ребенка, об улучшении в особенности его жилищных 'условий. ...Мы 
коммунисты, боремся за школу, которая будет воспитывать ребенка 
в духе революционной интернациональной солидарности пролетариата. 
Долой параграфы 146, 2 и 149, которые открыли лазейку церков¬ 
ной школе! Презрение тем, кто хочет превратить детей в об’ект поли¬ 
тической торговли, в средство для укрепления своей власти». А вот наи¬ 
более существенные места из речи представителя центра: «Веймарская 
конституция установила насильственную всеобщую школу. Мы отста¬ 
иваем права родителей (читай церкви) и свободу совести (читай под¬ 
чинение церкви учители и ребенка). Мы не можем предоставить госу¬ 
дарству исключительную власть, надо часть прав передать я церкви. 
Государственная всеобщая школа—это духовная полице йщин а, она 
урезывает богатства немецкой культуры. Наша церковная школа исто¬ 
рически оправдана, в ней много активных творческих сил и ценно¬ 
стей». Любопытно сопоставить это гордое заявление с оценкой, которую 
дает отношениям церкви и школы орган тяжелой индустрии. Вот, что 
он говорит: «Народная шкоиа выросла из потребностей индустрии... 


‘) Что это так, видно из отношений правых к светской школе. Они тре¬ 
буют, чтобы в светских школах учились только дети неверующих; если верую¬ 
щие хотят поместить туда своих детей (из-за соображений педагогически-воспи- 
тательиого характера), они обязаны выступить из церковной общины. Наоборот, 
в церковную школу они охотно раскрывают двери детям неверующих родителей 
ъ надежде их совратить. 

Любопытно отметить в связи с этим неодинаковость положения учителя 
светской и церковной школ. Учитель, имеющий то или иное вероисповедание, 
может работать и в церковной школе, и в светской (там никто его вероисповеда¬ 
ние спрашивать не будет). Но учителя без вероисповедания в школу не пустят. 
Таким образом, новый закон искусственно прикрепляет учителя к его вероис¬ 
поведной группе и лишает его свободы передвижения. Это углубит ту разроз¬ 
ненность, от которой и без того страдает Германия. Последнее особенно подчер¬ 
кивает вею реакционность нового закона. 
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таться научной. Темы разработаны весьма поверхностно и в довершение всего 
поражает стиль, совершенно для нас необычный. Это —стиль милой и несколько 
светской болтовни с большей или меньшей прнмесыо сентиментального сюсю¬ 
канья. Нет никакой возможности сравнить этот журнал с каким-либо прогрес¬ 
сивным немецким п особенно американским дошкольным журналом, где, не¬ 
смотря на все неизбежные буржуазные тупики, чувствуется все же веленио 
живой и серьезной педагогической мысли. Дошкольное воспитание во Франции 
имеет за собой десятилетиями созданные сквернейшие традиции, которые оно 
только подавно и робко начало преодолевать. Рядом с собой оно имеет школу 
с ярко выраженной учебой и муштрой. Корнями оно уходит в одну из самых 
ханжеских буржуазных культур. Для роста и развития дошкольногдйюспитания 
во Франции прежде всего нужна основательная ломка. 

] В. Тирбек. 


і 


1 



Поправка. В Л; 4-м, в статье О. Виккѳр «Новый немецкий школьный закон», 
на стр. 110, строка 10-я сверху, вместо «2 католики» следует читать «2 католи¬ 
ческие»; на стр. 114, строка 8-я снизу, вместо «закон привился»—читать «закон 
провалился». 
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Конечно, это не все. Ко всему этому должна присоединиться интен¬ 
сивная забота школы о детях. Не только об их успеваемости. Вопросы 
здоровья, труда, отдыха, семейной обстановки детей должны интересо¬ 
вать и учителя и школьное самоуправление. 

Когда читаешь, что «класском» или какой-нибудь другой орган 
школьного самоуправления «обследовал» домашнюю обстановку 15 уче¬ 
ников, чувствуешь, что тут какая-то фальшь. Ведь сам учащийся может 
про себя рассказать: и столько у него братьев и сестер, и каждый ли 
день он обедает, и что он делает, а бывающий у него товарищ лучше 
всяких комиссий знает, что у него з&\обстановка дома. Тут «обследо¬ 
вания» мало могут дать, а потому важно не «обследование», а его ре¬ 
зультаты. В швейцарской школе пришедшего впервые в школу малыша 
учительница спрашивает: «Вы каждый день обедаете»?» Она не ждет, 
пока комиссия это обследует, ибо, если малыш отвечает: «Не каждый», 
ему выдают обед в школе. Чего не может дать дом, дает школа. Забота 
о ребятах, .внимание к ним должно быть и со стороны преподавателей, 
и со стороны школьного самоуправления. Чем шире бу^ет эта забота, 
тем больше будет иметь влияния школа. 

Ребята — живые люди. Часто бывает так: уравновешенный ребе¬ 
нок — и вдруг ток с цепи порвется: нагрубит, напортит и т. п. Если учи¬ 
тель не человечшпко в футляре, он поймет, что у ребенка какое-то силь¬ 
ное, неосознанное часто, переживание. Особенно много их бывает у под¬ 
ростков, которые вглядываются уже в жизнь' более сознательными 
глазами. 

Педагог должен уметь не заметить некоторых выходок и научить 
ребят не придираться, подходить друг к другу «по-человечески». Нет 
большего преступления, ток подшивать действиям ребят плохие мотивы. 

Вот наблюдаешь взрослых людей. Люди заражают ведь друг друга. 
Вот наблюдаешь, например, революционера, увлеченного делом, и подра¬ 
зумевающего как-то, что и другие также этим делом увлечены. И вот 
видишь, что, говоря с ним, имея с ним дело, люди становятся лучше, 
раскрывают перед ним свои лучшие стороны и уходят от него, благо¬ 
дарные ему. И бывает наоборот. Человек мелочно подозрителен, злобен- 
И невольно он заражает этой подозрительностью, злобностью других. 

Надо попять, что подшивать ребятам желание обмануть, нахули¬ 
ганить, украсть и т. д. — значит воспитывать лжецов, хулиганов, воров. 
Если взрослого человека портят, развращают такие предположения, что 
же сказать про детей, про молодежь? 

Мы очень портим наших беспризорников, подшивая им всякую 
всячину. Это озлобляет, это воспитывает действительных хулиганов и 
воров. 

Лучшим средством воспитания является правильно налаженная 
коллективная жизнь, правильно налаженный труддг товарищеское, вни¬ 
мательное отношение к ребятам. 

В последние годы, ковда классовая борьба стала принимать острые 
формы, всплыли и в области педагогики разные глубоко враждебные 
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всякому социалистическому воспитанию теории. Эти теории исходят из 
предположения, что ничего доброго не может исходить из рядов рабо¬ 
чего класса и пробудившегося к сознательной жизни крестьянства- 
«Среда крайне неблагополучна. Дети, выходящие из этой среды, — ху¬ 
лиганы, лентяи, обманщики, преступники. О ними нуяша строгая дис¬ 
циплина». И начинается топтание'в грязь наших ребят, попавших под 
колесо нищеты, бездомности и безработицы. 

Правда, это все относится главным образом к беспризорным. Но 
это заражает. Начинаются бесконечные разговоры о «дисциплине». 

Тут нужен организованный отпор, и я не сомневаюсь, что учитель¬ 
ство сумеет его дать. 

II. Крупская. 


I 

УЧЕТ —ОСНОВА МЕТОДА 

Почему ученики, работающие с учителем, двигаются вперед? Это 
происходит потому, что учитель постоянно, сознательно или несозна¬ 
тельно, учитывает работу учеников, а вместе с тем и свою собственную 
работу; с другой стороны, это происходит потому, что ученики в той 
или другой мере занимаются самоучетом. Следовательно, дело оовсем не 
в том, чтобы производить нам учет или нет, так как он все равно произ¬ 
водится, а в том, чтобы, во-первых, понять его значение и, во-вторых, 
чтобы уметь воспользоваться результатами учета. 

Учитывать работу — это значит следить за ней, отмечать ее до¬ 
стоинства и недостатки и на основании этих отметок вводить всевоз¬ 
можные межи® и крупные улучшения в свою работу. Эта работа — 
пишем ли мы письмо или простую записку, делаем ли мы вычисления 
или проводим в жизнь какой бы то ни было план — постоянно является 
нашим спутником, весьма активным. 

Поскольку мы имеем в школьной работе учеников и учителя, 
работа которых взгимно связана до такой степени, что каждое измене¬ 
ние способов работы одного отражается на соответственном изменении 
способов работы другого, мы можем отметить, собственно говоря, 4 обла¬ 
сти, в которых происходит -процесс учета: 1) учитель учитывает работу 
учеников, 2) ученики учитывают свою собственную работу, 3) ученики 
следят за работой учителя и 4) за работой своих товарищей. 

Для чего обычно производится учет в школьных занятиях? 

Учитель обычно проверяет, контролирует работу учеников с той 
целью, чтобы обнаружить с своей точки зрения вредные стороны их 
способов работы. 

Ученики следят за работой учителя, находясь до некоторой сте¬ 
пени в состоянии обороны. 





Этл настроения обычно сопутствуют занятиям в классе и тем са¬ 
мым являются типичными для наших основных приемов работы в 
школе. Мне думается, что главная наша -педагогическая задача, связан¬ 
ная с правильным учетом, — это коренное улучшение тех взаимоотно¬ 
шений, которые существуют между учителем и учениками: т.-е. учитель 
иаладает, ученики обороняются. 

А это можно сделать только единственным путем: надо доставить 
учет так, чтобы он помогал ученикам работать, чтобы при применении 
всяких других способов ученик ясно ощущал, что ему работать стано¬ 
вится легче, интереснее, яснее. Поэтому первый принцип учета можно 
было бы кратко формулировать так: учет помогает работать. 

Учет работы ученика, выявляя количество и качество проделан¬ 
ной им работы, а также ее результаты, должен производиться с той 
целью, чтобы оказать ученику в его работе реальную помощь; учет 
должен помогать ученику работать. Когда мы говорим об учете, то мы 
должны иметь в виду не только работу ученика, но и то, что в работе 
ученика отражается работа школы, советов, указаний и приемов самого 
учителя. Поэтому результат работы это есть производная от работы 
ученика и руководящего его работой учителя. 

Учитель должен стремиться к тому, чтобы обучать ученика 
уменью работать. Поэтому, с одной стороны, он направляет все свои 
усилия главным образом на те затруднения, на те неясности в ра¬ 
боте, которые всегда ощущаются учениками, а, с другой стороны, он 
должен обращать внимание и на те удачные приемы, которые привели 
ученика к хорошим результатам. 

Практически возможно ли это осуществить и при каких условиях 
это возможно? 

1 . Если мы хотим, чтобы работа ученика была успешна, чтобы 
он умел бороться с затруднениями и в дальнейшем пиробретать все 
больше и больше положительных черт в работе, то для этого надо пред¬ 
ставить себе то, что содействует успешности работы, и то, что вызывает 
ноуспешность. Огромную роль в деле успешности играют то настрое¬ 
ние, то общее бодрое состояние духа у учеников, та деловитость и спо¬ 
койная, если так можно выразиться, оживленность, которые составляют 
педагогическую основу всякой успешной работы школы. Все то, что соз¬ 
дает скучную атмосферу, — унылость, безнадежность, — вое это является 
отрицательными факторами успешной работы учеников; во-вторых, 
огромное значение имеет сам метод преподавания учителя. В этом ме¬ 
тоде существенную часть играет та эмоциональная окраска, которая 
связала с методом работы учителя, который играет могущественную 
роль в отношениях учеников к своей работе. Обычно наш классный спо¬ 
соб преподавания, т.-е. такой, когда ученики работают одним и тем же 
методом и на одну и ту же тему, весьма часто приводит к тому, что 
класс, так сказать, расслаивается: известное количество учеников, для 
которых предложенный со стороны учителя метод является подходя¬ 
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щим, преуспевает, другая же часть, для которой нужен несколько дру¬ 
гой подход, отстает; одни ученики обладают быстрым темпом работы, 
а другие — медленным; одни ученики схватывают внешность форм ра¬ 
боты, другие же должны все основательно понять, прежде чем вообще 
начать работат. 

Если ученики поймут, что все усилия учителя направлены на ока¬ 
зание им помощи, то в их среде могут появиться весьма ценные для ра¬ 
боты в классе случаи взаимопомощи, будут усилены случаи обращения 
учеников к учителю за помощью, учитель будет в большей степени сове¬ 
товать, чем давать директивы и выдвигать требования, и в конце-кон¬ 
цов учитель сам научится реально помогать и всему классу и каждому 
ученику в отдельности. 

2. То, о чем мы говорили выше, является характеристикой Про¬ 
цесса работы. Если ® этом процессе работы ученик ясно почувствует 
помогающую руку учителя я оценит благоприятные условия 1 работы в 
классе, то, разумеется, он в общем будет работать более или менее 
удовлетворительно и работа его закончится соответствующим резуль¬ 
татом, но тут приходится иметь в виду вот что: организовать свои за¬ 
нятия в школе так, чтобы постоянно следить за работой учеников и 
отмечать те многочисленные случаи, когда нужно во-время помочь уче¬ 
никам, поощрять всякое обращение учеников за помощью, за содей¬ 
ствием, за раз’яснением, — это не так-то легко; гораздо легче, минуя все 
то, что связано с учетом процесса работы, перейти к учету результатов 
Общая формулировка этого положения может быть такая: работай, как 
хочешь, по ты должен получить хороший результат, и этот результат 
покажет, хорошо ли ты или плохо работал. Результат работы сказы¬ 
вается по истечении известного промежутка времени; учесть резуль¬ 
тат можно в специально назначенное для этого время — это легчё— 
п в силу этих соображений мы обыкновенно и обращаемся к учёту 
результатов, причем, оценивая и учитывая результаты, мы также 
стремимся к чрезвычайному упрощению тех требований, которые 
мы вообще к результатам можем пред‘являть, т.-е. мы стремимся 
убедиться, знает ли ученик то, что ему нужно выучить, и приобрел 
ли он достаточную технику,— и тем самым мы выдвигаем внешние 
формальные моменты за счет внутренних. Но каким путем полу¬ 
чено это знание, т.-е. как ученик работал, как он распределял свое 
время, как он обращался с материалом, какие условия сопровождали 
его работу, — все это остается вне нашего пристального внимания и по¬ 
этому необходимо стремиться к тому, чтобы учет процесса работы был 
связан с ее результатом, и чтобы при суждении о результате мы в то 
же самое время давали себе ясный отчет в том, каким путем этот резуль¬ 
тат достигнут. Ведь возможен такой случай, что до окончания работ 
проходит довольно значительное время, и за это время ученик может 
приобрести целый ряд неправильных привычек, исправлять которые в 
дальнейшем будет все более и более трудно. 
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Таким образом мы должны говорить, с одной стороны, об учете 
процесса работы и, с другой стороны, об учете результатов работы. 
Учет результатов, что у нас обычно имеет место, произведенный отдельно 
от учета процесса работы, всегда ведет к значительным ошибкам. 

На практике это означает следующее: если я просматриваю дет¬ 
ское сочинение или решенную задачу, то я должен в то же самое время 
спросить, как ученик производил эту работу, как он писал сочинение 
и как он решал задачу. Положим, что его сочинение написано хорошо, 
но если он писал его ночью и это хорошее сочинение получилось в ре¬ 
зультате лишения сна, то вряд ли такое сочинение может быть при¬ 
знано хорошим; эго будет хорошее сочинение, написанное в дурных 
условиях работы. 

Мы великолепно знаем о многочисленных случаях списывания 
и заимствования, которые производятся нашими учениками; случаи 
эти ненормальны; они указывают ла то, что система требований, кото¬ 
рые пред’являются учителем к работе учеников, построена на ложном 
основании. , 

Кроме того, не является ли нашей чрезвычайно большой задачей 
обучать учеников вообще умению работать? Мне кажется, что обраще¬ 
ние внимания на результаты, минуя учет процесса работы, ни в коем 
случае не может способствовать выработке того умения работать, о ко¬ 
тором мы должны весьма серьезно позаботиться. 

3. Что заставляет ученика вообще работать? Почему он делает те 
или другие задачи? Почему он пишет, прочитывает книги и вообще 
выполняет вое те указания, которые даются школой? В общем он это 
делает потому, что так водится, так необходимо делать, так вое делают, 
и возражать против этих истин — это значит вообще возражать против 
школы, против занятий и вообще это значит занимать чрезвычайно 
трудную позицию. Но может быть и еще одна точка зрения, о которой 
мы всегда говорим, но которая на практике применяется далеко не так 
часто, т.-е.: ученик работает потому, что ему нужно и интересно 
работать. 

О этой точки зрения можно обратить внимание на то, что возбу¬ 
ждает интерес ребенка к работе. Конечно, для того, чтобы решить эту 
в высшей степени сложную проблему, для этого нужно подвергнуть 
изучению не только занятия учеников в школе, но подвергнуть весьма 
внимательному изучению и самую их жизнь. 

Тут перед нами встанет такой вопрос: какая связь интересов ре- 
беика с теми интересами, которые вырабатываются в окружающей его 
среде, т.-е. интересами социального происхождения, и какая связь его 
интересов с особенностями его организма и затем, самое обычное и са¬ 
мое простое — это зависимость интересов от отчетливо сознаваемых 
собственных успехов. Таким образом, когда мы наблюдаем за работой 
ученика, когда мы подходим к нему со своими указаниями, требоиа- 
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ниями или советами, то мы должны знать, какую огромную роль 
играет возбуждение у ученика интереса к работе, и вот учет и доло/сен 
стимулировать работу ученика, т.-е. учет работы ученика должен воз¬ 
буждать у нею интерес к работе. 

В чем больше всего заинтересован работающий ученик? 

Кроме интересно поставленных, понятных для ребенка целей ра¬ 
боты, его бесспорно интересует констатирование своего продвижения 
вперед, овладение своими собственными силами. Вот это понимание 
того, что ученик движется вперед, может вызвать в нем чрезвычайно 
ценный с педагогической точки зрения интерес к проверке себя, про¬ 
верке обоих сил и умений; к оожалению, этот интерес является сравни¬ 
тельно редким фактом в нашей педагогической практике. 

Что мы видим на практике? На практике обычно можно конста¬ 
тировать,, что заинтересовать ученика молено, в сущности говоря, 
любым предметом и что термин «интересный учитель» является терми¬ 
ном далеко не случайным, что если бы мы стали изучать работу 
«интересного учителя», то увидели бы, какое громадное количество эмо¬ 
циональных моментов он связывает со своим преподаванием, а с дру¬ 
гой стороны, как просто и ясно складывается у него работа его уче¬ 
ников и кале они ясно чувствуют свое собственное продвижение вперед. 
С этой точки зрения работа по физике, по языкам, по обществоведению 
, имеет очень мало отличия друг от друга. Если ученик обнаруживает 
свое собственное продвижение в какой бы то ни было дисциплине, то, 
разумеется, он в ней и заинтересован. Очень часто бывает и так, что 
талантливый учитель, т.-е. учитель, возбуждающий интересы учеников 
к своему предмету, а тем более могущий вызвать у учеников желание 
работать, такой учитель стоит в школе в несколько исключительном 
положении; то время, которое ученик, тратит на его предмет, отнимается 
у других предметов, и таким образом ученики успевают по одному пред¬ 
мету и отстают в других. Учителя обычно говорят, что ученикам, в силу 
каких-то внутренних причин, свойственно интересоваться их предме¬ 
том; мы должны внести в это мнение поправку: ученикам свойственно 
интересоваться живым преподаванием и своим собственным продвиже¬ 
нием. Поэтому, если бы мы, поставив перед собой задачу стимулировать 
интересы ребенка по отношению к своей работе, начали бы на практике 
отмечать те случаи, которые способствуют этому стимулированию, то 
этот учет в значительной степени улучшил бы .метод преподавания. 

4. Конечно, учитывая, мы оцениваем работу наших учеников. 
Обычно мы говорим: хорошо, плохо, небрежно, удовлетворительно, не¬ 
удовлетворительно, весьма удовлетворительно, причем мы стремимся 
к вое более и более кратким способам этой оценки и ставим отметки. 

В прежнее время были введены такие области оценки: успехи, при¬ 
лежание, внимание и поведение, и возможны были такие случаи, 
когда успехи оценивались низко, а внимание и прилежание чрезвы- 
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чайно высоко. 'Какой же вывод долями сделать отсюда ученик? Конечно, ) 
он должен ясно понять, что, несмотря на овое огромное прилежание и 
внимание, у него ничего не получается, а такая постановка, конечно, 
не может создавать у него никаких серьезных импульсов к дальнейшей 
работе; он не учится, не работает, а тянет лямку. 

Из ряда оценок, которые получает ученик о своей работе, не так 
много относится к той работе, которую он проделал, а в гораздо боль¬ 
шей степени при оценке работы у нас идет суждение о личности и 
характере ученика, т.-е. об еіго лености, о даровитости, о небрежности и 
об отсутствии интересов. Мне кажется, что все эти оценки должны при¬ 
меняться с чрезвычайно большой осторояшостыо, ибо всегда у ученика 
остается сознание их несправедливости. Для того, чтобы разобраться 
в личности ученика, нужно чрезвычайно много основательных данных: 
и условия домашней среды, и физическое состояние, и, наконец, харак¬ 
терные психологические особенности играют тут очень большую роль. 

Мы должны признать, что наши способы оценки учеников явля¬ 
ются весьма и весьма грубыми. Поэтому я бы мог выставить как прин¬ 
цип, что оценшитъ надо работу учеников, а не моральные их качества. 

В этом отношении и учителю необходимо по возмояшости оцени¬ 
вать работу ученика об'ективным, деловым с точки зрения ученика 
образом. Мы должны констатировать реально то, что ученик сде¬ 
лал, какие ошибки встретились в есо работе, какие затруднения 
он преодолел и к каким результатам пришел. Но на практике мы очень 
часто к оценке «работы ученика присоединяем и целый ряд суждений, 
касающихся его внимания, прилежания, лености, тупости и т. д. При 
помощи этих оценок, для которых, в сущности говоря, нет достаточных 
оснований, мы даем повод к созданию весьма тяжелых педагогических 
явлений. Их отрицательное влияние на ученика заключается в том, что 
у него отбивается охота работать и он начинает всячески противодей¬ 
ствовать нашим попыткам учесть его работу. 

Если же мы, наоборот, будем оценивать только с деловой стороны 
то, что сделано учеником, и не будет касаться его лености, тупости, 
прилежания, внимания, усердия и прочих личных качеств, то педаго¬ 
гическая атмосфера и взаимоотношения ученика и учителя должны 
принять гораздо более здоровую форму. 

Мы должны иметь в виду, что не только учитель оценивает работу 
учеников, но и ученики оценивают работу учителя. Поскольку затраты 
энергии учеников в высшей степени связаны с системой занятий учи¬ 
теля и с тем, что ко всякому учителю ученикам приходится приспосаб¬ 
ливаться, ясно, что личность учителя и метод его занятий, его харак¬ 
терные особенности являются предметом самого тщательного изучения 
со стороны учеников, н в конце-концов ученики, да еще находящиеся 
в состоянии известной обороны, имея перед собой до некоторой рте- 
нени противника, изучают его. весьма тонко и достигают хороших ре- 
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зультатов. Это мы особенно ясно видим тогда, когда с методами учета 
работы учеников связано то, что мы называем словом «ловить», да еще 
неожиданно, т.-е. заставать ученика враслмох. 

• Все это должно нас привести к убеждению, что состояние скрытой 

войны в классе должно быть предметом самого серьезного внимания 
со стороны учителя, как такое состояние, которое в корне извращает 
смысл занятий учеников в школе. 

Надо сказатц, что у учителя существуют и некоторые, весьма ост¬ 
рые для учеников формы учета. Эти формы — записи учителей 
в своих записных книжках, так заботливо охраняемых от пытливых 
взоров учеников. Я думаю, что и с ѳтой точки зрения надо многое пере¬ 
смотреть. Конечно, запись в книжке вести нужно: тут собирается 
такой материал, который может учителю в дальнейшем оказать огром¬ 
ную помощь в его систематических наблюдениях за работой учеников, 
но мне кажется, что эту запись надо .так составлять и так давать 
оценку работы учеников, чтобы всякий ученик мог их прочесть; мне 
кажется, что всякая запись учителя, которую он не может показать уче¬ 
никам, не педагогична; скрывать тут нечего, а если мы свиваем, если 
ученики видят, что нечто скрывается, то никогда между учениками и 
учителем не могут возникнуть те деловые отношения, в которых так 
нуждается организация занятий в классе. 

5. Но мы, стремясь к все большим и большим упрощениям в оцен¬ 
ке результатов за счет процесса работы, ввели в нашу систему такую 
меру, как зачеты и экзамены. 

Смысл экзаменов заключается в том, чтобы в краткий промежу¬ 
ток времени на основании работы или ответов ученика судить об очень 
длительном периоде его занятий и о том, насколько полно и основа¬ 
тельно он усвоил то, что ему нужно было проработать. «Проработать» — 
это слово новое в іцшіей педагогической практике, но в сущности оно 
легко заменяется старым словом «выучить», 

Вот эти моменты экзаменов и зачетов, характерной чертой кото¬ 
рых является то, что ученик мобилизует все свои знания, а учитель 
по случайно выбранным клочкам судит о целом, эти экзамены и зачеты 
являются тем средневековьем, от которого нам во что бы то ни стало 
нужно уйти. 

Тревожная атмосфера, в которой происходят эти экзамены, атмо¬ 
сфера безусловно не рабочая, не деловая, не спокойная, связанная 
с целым рядом нервных перевеиваний учеников, приводит к тому, что 
учитель может случайно попасть на такие части пройденного курса, ко¬ 
торые хорошо известны ученику, и наоборот — на такие, которые дурно 
усвоены учеником. Приходится гадать, приходится прислушиваться 
к тому, как производится экзамен, и в конце-концов приходится вы¬ 
рабатывать такую систему приспособления, которая сводит на-нет всю 
как будто бы хорошо налаженную систему занятий. Поэтому надо опре¬ 
деленно сказать, что экзамен есть весьма дурная форма учета. Для 
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того же, чтобы возможно было оценить результаты, нужно располагать 
материалом за длительный промежуток времени и поэтому следует са¬ 
мым настойчивым обраэрм протестовать против всякого рода экзаменов 
в явной или скрытогХ форме. 

6. Приноравливая сроки учета к таким периодам, как год, когда 
лам нужно переводить учеников из одной группы в другую, мы здесь 
всегда имеем дело с запущенными случаями. Не учитывая процесса 
работы ученика, не следя за теми неправильностями, ошибками, кото¬ 
рые становятся у него привычными, мы должны иметь в виду, что 
у ученика постоянно накапливаются, так сказалъ, хвосты, т.-е. не про¬ 
работанные, не отчетливо осознанные им куски работы, и совершенно 
нелепо констатировать все эти недостатки через год и заставлять уче¬ 
ника сызнова, оставляя его на повторительный курс, работать с са¬ 
мого начала. 

Система годичных учетов имеет у нас повсеместное распростра¬ 
нение, но это значит, что раз в год мы констатируем огромную не- 
успешность наших методов преподавания, в сущности говоря, мы учи¬ 
тываем не работу учеников, а учитываем свои собственнее методы пре¬ 
подавания, поскольку успех работы учеников связан с ними; мы учи¬ 
тываем себя, и понятно, что результаты работы в высшей степени для 
нас неприятны. Если второгодничество в настоящее время доходит даже 
до зо %, то это говорит о серьезном заболевании методики наших заня¬ 
тий в школе и на весьма грубые приемы работы. Поэтому необходио 
начать вводить везде, где это возможно, систему оценок результатов 
работы ученика не годичную, а семестровую. При таком длительном 
сроке, каким является год, мы постоянно видим, что слишком поздно 
оцениваем работу ученика и тем самым заставляем его терять чрезвы¬ 
чайно много времени на повторение годичной работы сызнова. Перевод 
ученика в соответствующую его силам, способностям и уменью группу 
возможно более скоро явится чрезвычайно серьезным коррективом к 
обычной организации нашей педагогической работы. 

Разумеется, придется подумать над общей системой методов на¬ 
ших занятий в школе; надо заняться серьезнейшим изучением того, что 
происходит у нас, в нашей школе, и по мере того, как картина будет 
становиться все более и более ясной, применять результаты изучения 
к улучшению школьной практики. 

Здесь перед нами неизбежно встанет в первую очередь изучение 
типов методической работы. В этой области, к примеру говоря, проде¬ 
лана весьма серьезная работа американским профессором Куртисом, ко¬ 
торый таким путем определяет 4 типа школьной работы: 

«1. Тип принуждения. Материал урока построен логично по учеб¬ 
нику. Он преподносится либо устно, или в виде текста, с об’яснением 
или без него со стороны учителя. Ученики должны учить этот материал 
и наизусть знать его. Ответы состоят в том, что дети должны точно рас¬ 
сказать то, что они учили. Обычно пересказ должен точно соответство- 
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ватъ тексту. Много внимания отдается повторению, проверке, навыкам. 
В классе царит учитель; он же контролирует; в классе почти полное 
внимание из-за строгой дисциплины, поддерживаемой принуждением со 
стороны учителя. Оо стороны детей требуется уважение и беспрекослов¬ 
ное повиновение учителю. 

2. Тип об’яснения. Построение материала урока зависит от подго¬ 
товки к нему самого учителя, хотя основой его все-таки является логи¬ 
ческое построение материала учебника. Учитель стремится распределить 
материал урока по определенному методу и считает, что степень воспри¬ 
нятого будет зависеть от его усилий и об’яснений. Часто ^применяются 
формальные методы планирования урока. В классе господствует не 
такая строгая дисциплина, как в первом случае, но большая, чем в 
третьем. Царит контроль учителя. Учитель «один» говорит с детьми; он 
старается оживить свою речь. В своих ответах на вопросы дети должны 
повторятъ выученное путем повторения, но возможно бблыпие отступ¬ 
ления от оригинала или учебника, чем в первом случае. Результаты обу¬ 
чения почти всецело определяются в виде формальных знаний я навы¬ 
ков. Учитель находится в более близких отношениях с детьми, чем в 
первом случае, но все же держит себя как «учитель», т.-е. лицо, стоя¬ 
щее «выше» детей по своим знаниям и умениям. 

. 3. Тип заинтересовывания. Стремление учителя направлено со¬ 
знательно к возбуждению и поддерживанию интереса детей. Материал 
распределяется по отдельным темам, имеются предпосылки к детской 
деятельности, но все в большей степени контролируется согласно ука¬ 
заний учителя. Учитель вводит много дополнительного материала, в 
гораздо большей степени, чем в первом и втором случаях, но уроки 
все-таки остаются уроками «обучения» с привнесенной в них гал-одея- 
тельностью детей, как методом. Обычно дисциплина более ослаблена; 
учитель и дети в дружеских отношениях. Меньше упора на формальное 
знание, чем в первом и втором случаях, и больше на ручный труд й уста¬ 
новление связи между отдельными предметами. Не так выделяются 
навыки и проверка; при менее способных учителях замечается более 
низкий уровень знаний, чем в первых случаях. Отдельные предметы 
более связаны междѵ собой, чем в вышеприведенных типах. Иногда за¬ 
мечается коллективная работа в классе, но настоящая общественность 
встречается очень редко. 

4. Тип самостоятельных заданий. Работа в классе разделена на от¬ 
дельные моменты, часть контролируется учителем, часть —учеником. 

В руках учителя контроль только в те периоды, когда учитель стиму¬ 
лирует работу и предлагает обдумать вопрос; в руках самих детей кон¬ 
троль во время их работы (при содействии учителя). Деятельность де¬ 
тей состоит в планировании, выполнении и обсуждении того, что необ¬ 
ходимо для достижения цели. Задания назначаются и принимаются 
детьми. Работа в классе и контроль за дисциплиной почти вполне обще- 
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ственные, т.-е. организованы детьми и проводятся ими, а не учителем.. 
Упор на цель, план выполнения и идею работы. Результаты не рассма¬ 
триваются с точки зрения формальных знаний и навыков. Очень мало 
или, пожалуй, совсем нет .учебы в смысле работы только памяти,' кроме 
конечного момента. Дети много работают по справочникам, пользуются 
дополнительным материалом. Материал обычно не подбирается только 
в логической последовательности, но последовательность и содержание 
уроков определяются почти всецело целями. Дети считают учителя- 
частью группы; они прибегают к нему за помощью». 

Я думаю, что классификация методов занятий учителя в школе 
по ясно очерченным типам даст нам возможность оглянуться на свою 
работу. Так как каждый тип определяется определенным рядом педа¬ 
гогических приемов, для него характерных, то всем этим типам соответ¬ 
ствует целый ряд педагогических приемов, характеризующих этот тип; 
поскольку это будет возможно сделать, мы сможем подойти и к анализу 
педагогической работы, и тогда учет будет в значительной степени 
облегчен; тогда мы сможем понять то место, которое занимает учет 
в общей сумме явлений, характеризующих школьную работу; тогда дей¬ 
ствительно можно убедиться в том, что систематическое наблюдение за 
1 >аботой учеников, выработка в себе умения следить за каждым учени¬ 
ком в отдельности и за всем коллективом их вместе является таким же 
умением, как и всякое другое. 

В обычной же практике мы, привыкая все судить иа-глаз, вводя 
все время суб’ективную оценку, не вырабатывая тех отправных точек 
зрения, из которых надо исходите для суждения' о нашем деле, стара¬ 
емся как можно тщательнее учесть отдельные куски и кусочки нашей 
работы, вводим многочисленные формы учета, внутренне мезкду собой 
не связанные и практически не облегчающие, а затрудняющие нашу 
работу. 

Конечно, нужно облегчать работу не только учеников, до и учи¬ 
теля; нужно помогать не только ученикам, но и учителю; нужно стре¬ 
миться к более простым формам работы, но это может быте дано лишь 
после весьма тщательных исканий, эксперимента в методической 
области. 

Таким образом учет стоит перед нами как проблема, требующая 
самого внимательного к себе отношения. 

В процессе учета мы обращаем внимание па знания ученика (но, 
ісонечно, не на формулировки их), на его навыки и приемы работы, на 
организацию работы и на то время, которое он затратил на работу. 

Каждый из этих отделов работы ученика должен учитываться 
специальными приемами, но во всяком случ&е для того, чтобы формы 
учета были практичны, необходимо, чтобы они были в достаточной 
степени просты не только для сил учителя, но и для сил самого ученика, 
ибо сложные формы учета, затрудняющие (1;ак это обыкновенно бы¬ 
вает) учителя, ведут к тому, что ни он, ни ученик не могут пользоваться 
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его результатами. Неуспех проведения разнообразных форм учета в- 
жиэнь зависит в значительной степени от того, что наш процесс учета 
сложен, требует несоразмерно много времени сравнительно с той рабо¬ 
той, которая произведена учеником. 

Ба практике можно отметить, что схемам и формам учета работы 
детей придается гораздо больше значения, чем методам проведения его 
в жизнь школы. Тем самым педагогическая часть проблемы учета от¬ 
ходит на второй план, и в работе школы господствуют внешние фор¬ 
мальные моменты. Проблема успешности ученика является гораздо 
более сложной, чем это обычно представляется, поэтому понимание раз¬ 
личных типов способов работать, присущее тому или иному ученику, 
разных условий его домашней жизни, рекомендация подходящих прие¬ 
мов работы и организация занятий в классе или группе являются не¬ 
пременными условиями правильной серьезной оценки работы ученика. 

С. Шацкий. 


ЭКЗАМЕН. 

Мой личный опыт в области держания экзаменов довольно велик. 
За 15 лет своего учения в средней и высшей школе на экзамены в об¬ 
щей сложности пошло не менее 15 месяцев. Поэтому данные личного 
опыта могут играть известную роль в правильности моих выводов, не 
говоря уже о том, что в то же самое время, т.-е. за эти 15 месяцев, 
мне приходилось наблюдать и за своими товарищами, которые экзамену 
подвергались, и за учителями, профессорами, которые экзамены произ¬ 
водили. 

В общем я мог бы с точки зрения педагогической охарактеризовать 
свое отношение к экзаменам, как резко отрицательное. Экзамены—явле¬ 
ние отрицательное по всем тем условиям, которые создаются экзамена¬ 
ционными периодами, и по атмосфере, в которой происходит экзамен, 
и пО содержанию, методам и результатам. 

Я полагаю, что прочность экзаменационной системы учета .знаний 
учащихся в значительной степени зависит от того, что мы больше 
всего предпочитаем оценивать словесные формулировки, соответствую¬ 
щие той или другой дисциплине, чем понимание того, что изучили уче¬ 
ники или студенты, и в гораздо меньшей степени нас интересует вопрос 
о том, как ученики или студенты готовились к экзамену и как они ра¬ 
ботали в течение длительного периода своих занятий в школе или уни¬ 
верситете. 

■ ’ Эта вера в словесные формулировки, которые у нас связываются 
с представлением о ясном отчетливом мышлении и удавлетворггельном 
запасе знаний по тому или иному предмету, эта вера, повторяю, сло¬ 
жилась веками и в конце-концов указывает на большой дефект в на¬ 
шем собственном мышлении, в нашем отношении и к знанию, и к ра- 
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боте, и к деятельное™. Во всяком случае, можно сказать, что стремле¬ 
ние' оценивать всю сумму умений ученика или студента только по 
количеству его верных ответов является в значительной степени одно¬ 
сторонним. 

Прежде всего мне, как педагоіу, приходится ответить на один во¬ 
прос, а именно: в какой атмосфере происходят экзамены, является ли 
эта атмосфера положительным или отрицательным фактором в деле 
успешных ответов студентов? 

В общем мы можем охарактеризовать эту атмосферу так: все воз¬ 
буждены, вое неспокойны, экзаменующиеся взволнованно ходят взад и 
вперед, задают друг другу отдельные вопросы, прислушиваются к от¬ 
ветам своих товарищей, присматриваются к способам производства 
экзаменов со стороны профессора, нервно перелистывают книгу, хва¬ 
таются за голову. Все это вместе взятое указывает на то, что атмосфера 
здесь далеко не деловая, далеко не спокойная, не нормальная, а поэтому 
мы можем рассчитывать' лишь на два результата: или эта атмосфера 
выбивает студента из колеи, если он в известной степени готов для 
ответа, или эта атмосфера как-то обостряет все его способности, и под 
влиянием охватившего студента возбуждения он може^ лучше отве¬ 
тить, чем если бы это было при нормальных условиях. Редко мы можем 
наблюдать такие случал, когда знающий студент относится безразлично 
к экзамену, когда он никакого волнения, вредного для своего ответа, 
или никакого возбуждения, полезного для него, не испытывает. В об¬ 
щей же массе мы имеем своеобразную студенческую страдную пору, 
далеко не полезное рабочее состояние общей массы экзаменующихся, 
а поэтому, раз дело происходит в ненормальных условиях, мы наблю¬ 
даем значительное понижение качества работы и случайность тех вы- 
іюдсв, которые получаются в связи с экзаменами. 

Интересно отметить, что у тех студентов, которые уже привыкли 
держать экзамены, вырабатываются своего рода приспособитель¬ 
ные навыки. Опытный студент, конечло, хорошо знает того профессора, 
у которого он будет экзаменоваться; он его ценит с точки зрения стро¬ 
гости, придирчивости, раздражительности, спокойствия, мягкости, вку¬ 
сов и интересов и привычки выдвигать приблизительно одни и те же 
вопросы для разных студентов. ^ 

Внешний вид экзаменующихся довольно жалкий: на лице на¬ 
писаны страх, нерешительность, спасения, искательное выражение 
лица, извиняющийся тон; редко можно увидеть спокойную фигуру. ’ 

Если мы от этой атмосферы перейдем к самому содержанию экза¬ 
менов, то здесь мы должны в известной степени обратиться к помощи 
математики, и теория вероятности верных и неверных ответов должна 
бы нам в значительной степени помочь разобраться в этом трудном 
деле. 

Если представить себе, что в среднем студент экзаменуется 20 
минут, что общее количество страниц всевозможных курсов, которые 
ей должен ответить, в среднем достигает до 600 страниц и что в час, 
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спокойно говоря, можно прочесть вслух около 30 страниц, то выходит, 
что на долю 20 минут придется не больше 10 страниц, т.-е. одной шести¬ 
десятой части курса. Таким образом из общей массы проблем, форму¬ 
лировок, чертежей, рисунков, которыми заполнены учебники, для 
использования во время экзаменов идет только одна шестидесятая 
часть, и ло этой одной шестидесятой части мы должны судить о каче¬ 
стве усвоения остальных 59 частей. - ,> 

Я думаю, что как бы ни был опытен, искусен профессор, но ма¬ 
ленькому кусочку курса судить об усвоении всего курса для пего 
чрезвычайно трудно. Вполне понятно, что случайность играет здесь 
громадную роль. Известны факты, когда студенты заранее идут на 
эти случайности и очень часто выигрывают. Наблюдались такие слу¬ 
чаи, когда студенты изучают к экзамену только нечетные билеты, когда 
они штудируют только первую часть курса, или когда они отбирают 
для запоминания такие главы, которые больше всего привлекают вни¬ 
мание ѳкзаминатора. 

Я не думаю, чтобы существовала определенная отчетливая си¬ 
стема, вполне целесообразная для того, чтобы студент мог в краткий 
срок привести в систему те знания, которые он должен мобилизовать 
для своего двадцатиминутного ответа. В самой системе подготовки к 
экзаменам чрезвычайно много разнообразия, и поэтому элемент случай¬ 
ности увеличивается еще в более значительной степени. 

К этому можно еще прибавить то соображение, что весьма часто 
студент является перед лицом профессора впервые, и профессор начи¬ 
нает не только убеждаться в том, что хорошо или плохо студент знает 
тот или другой курс, но приоматривается и к целому ряду других ка¬ 
честв студента, т.-е., вернее, он должен был бы ориентироваться во всех 
этих сторонах деятельности студента, но он ограничивается, в силу 
вышеизложенных условий, только одной стороной его способности эа- 
домипать. 

Итак, то, что нужно положить в основу всяких суждений, связан¬ 
ных с содержанием экзаменов, это то, что содержание это случайное. 
Мало того: эта случайность возводится до некоторой степени в прин¬ 
цип, что происходит тогда, когда профессор начинает, так сказать, го¬ 
нять студента по всему курсу, выбирая из различных отделов неболь¬ 
шие кусочки. В о<чцем количество знаний, которые должен выложить 
студент на экзамене, не превосходит одной шестидесятой часта всего 
курса; тем не менее по этим отдельным, случайным ответам профессор 
устанавливает суждение, повидимому, достаточно для него полное и 
удовлетворительное, о познаниях студента вообще и ставит ему ту или 
другую отметку. 

Методы производства экзаменов весьма различны; они, в сущно¬ 
сти говоря, настолько различны, насколько разнообразны темпера¬ 
менты, вкусы и опыт самих профессоров, которые подвергают студен¬ 
тов экзаменам. Но в большинстве случаев — это метод, который заста¬ 
вляет профессора ловить студентов, а студентов — скрывать свое не- 
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зйание; професоор йападает, студент обороняется, и ни о каком деловом 
подходе здесь речи быть не может. В результате применения таких мето¬ 
дов получается в значительной степени суб’ективное суждение оо сто¬ 
роны профессора о познаниях студента, а у студента только сознание 
своей удачи или неудачи. 

Так обыкновенно и формулируются результаты экзаменов: сту¬ 
денту «удалось» или «нетудалось» выдержать экзамен. 

Всякий студент знает, что профессор при средних знаниях сту¬ 
дента всегда может его провалить, и таким образом самый характер от¬ 
ношения человека., который экзаменует, к тому, кого он экзаменует, 
определяет в значительной степени размер этих удач или неудач сту¬ 
дентов. 

Следовательно, приходится признать, что атмосфера, в которой 
происходят экзамены, весьма неблагоприятна для работы, что обычные 
методы, которыми пользуется профессор для производства экзаменов 
и студент для ответов, весьма неудовлетворительны по своему качеству, 
и что само содержание процесса экзаменов в значителыірй степени но¬ 
сит характер случайности. 

Таким образом в результате не может получиться тех выводов, 
к которым мы обыкновенно приходим, потому что ни у какого эквами- 
натора нет ни времени, ни охоты знать про те стороны -деятельности 
студента, которые являются у него наиболее ценными, т.-е. ни о его на¬ 
учных интересах, ни о его навыках к научной работе, ни о его пони 
мании, ни о том, как думает студент приложить все это к своей буду¬ 
щей деятельности. 

В конечном итоге мы толкаем всю массу нашей молодежи на то, 
чтобы она наиболее ценные части овоей работы оставляла, в стороне и 
придавала бы громадное значение как раіз тому, что носит характер 
внешний, формальный. 

Я бы не сказал, что при таких условиях держит экзамен студент; 
в сущности говоря, держит экзамен все высшее учебное заведение, в 
котором студент учится, или, вернее, вся система занятий, которая уко¬ 
ренилась в этом высшем учебном заведении. Если бы профессор, сто¬ 
ронник экзаменов, ясно бы себе представил, что в сущности он экза¬ 
менует оамого себя, свой метод занятий, свой способ чтения лекций, 
свою консультацию, свое участие в конференциях вместе со студентами, 
свое собственное отношение к науке, то ему пришлось бы многое 
из, казалось бы, самых ясных и простых вопросов пересмотреть заново. 

Я полагаю, что экзаменационная система бесспорно вредна для 
студентов, но она не в меньшей степени вредна и для самих профессо¬ 
ров: она вредна потому, что приучает профессоров слишком презритель¬ 
но, слишком внешне смотреть на молодого человека, который занимает¬ 
ся в высшем учебном заведении; она вредна для него потому, что от¬ 
страняет от него гораздо более глубокие задачи, чем те, которые' обычно 
он себе ставит для своего преподавания. 
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Задачи эти таковы: воспитывать интерес к знанию, обучать уме¬ 
нию работать, помогать выработке призвания, ориентировке в той или 
другой намеченной студентом деятельности. 

Вот, если бы так был поставлен вопрос, если бы действительно на 
эти стороны обращалось главное внимание, то тогда мы могли бь; 
достигнуть того, чтобы студент не старался скрывать своего незнания, 
а наоборот, весьма желал бы, чтобы его работа, его понимание предмета 
было проверено. Мне кажется, что как раз вот в этих направлениях и 
на то искать разрешения интересующей нас проблемы. 

Разумеется, мы, руководители высших учебных заведений, 
должны знать, какую благотворную роль во всякой работе играет кон¬ 
троль, и когда мы сами производим наши научные работы, то мы выра¬ 
батываем этот способ проверки себя, контролируем свои выводы, но я 
не вижу, чтобы в системе наших занятий у наших студентов такого 
рода умение и интерес к контролю тем или другим путем мот бы выра¬ 
ботаться. Все это происходит потому, что мы, руководители занятий в 
выоших учебных заведениях, в сущности говоря—-не педагоги, и во¬ 
прос о методе наших занятий, о методе занятий самих студентов, о ра¬ 
ционализации этих занятий — для нас еще вопрос новый, чужой, на 
который мы почти не обращаем внимания и поэтому, конечно, его не 
разрабатываем. 

Мне кажется, что для учебного заведения, да еще высшего, убе¬ 
ждаться в конце года, что студент не знает—это слишком поздно. Это 
обстоятельство в работе студента является случаем запущения, указы¬ 
вающим на неправильность в самой системе организации занятий в 
высшем учебном заведении. Случайные результаты могут происходить 
от случайной системы, или, вернее сказать, от бессистемности, и как бы 
мы ни отстаивали эту экзаменационную систему, мы не можем не кон¬ 
статировать той вредней связи, которая существует между этими от¬ 
дельными периодами учета и научной работой экзаменующихся. 

Студенты и экзаменующие профессора работают, положим, в не¬ 
благоприятных условиях случайных методов и случайных результатов, 
но эта работа является работой вынужденной; она завершает весь тот 
круг неорганизованности, хаоса и бессистемности, которые суще¬ 
ствуют у нас в общем плане университетских занятий. 

Мы уже привыкли к терминам, которые, в сущности говоря, 
должны в нас возбуждать величайшие опасения и тревогу: перегрузка 
учащихся, перегрузка профессоров, калейдоскопичность наших про¬ 
грамм, громоздкость учебных планов, непроизводительная трата 
времени. 

Систему занятий в высших учебных заведениях надо подверг¬ 
нуть весьма тщательному анализу, упорядочить ее, разгрузить и при¬ 
вести в гораздо большую стройность. Необходимо гораздо больше гово¬ 
рить о качестве, чем о количестве работы, и при хорошей организация 
работы в высшем учебном заведении не будет надобности в этом, со- 
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вѳрщенно не могущем быть ничем оправданном периоде работ, периоде 
экзаменов. 

Весь студент со всеми своими навыками в работах, со всеми ре¬ 
шениями, проблемами, поставленными вопросами должен быть под¬ 
вергнут оценке, мы же, минуя вое эти важнейшие стороны работы 
и обращаясь только к двадцатиминутному выпытыванию клочков и 
обрывков знаний у студента, ни в каком случае не можем судить о 
ценности его, как студента и в дальнейшем как общественного ра¬ 


ботника. 


С. Шацкий. 


КНИГА, КОТОРУЮ НЕ СЛЕДОВАЛО ИЗДАВАТЬ ‘). 

Дать минимально необходимые для родителей и воспитателей 
знания по педагогике — задача настоящих очерков. Задача эта тем 
важнее, что страна наша занята сейчас переустройством всего своего 
уклада, в том числе и дела общественного воспитания и образования. 
Реорганизация воспитания и образования будет строиться на песке, 
если в этом важном деле не примут активного участия широкие крути 
рабочих, крестьян, трудовой интеллигенции; помочь им сознательно 
подойти к строительству, принять в нем посильное участие — это и пы¬ 
тается сделать своей книгой автор. 

Дело это бесспорно нужное, важное. Задача поставлена своевре¬ 
менно, и весь вопрос в том, как она решается. «Автор считает полезным 
в интересах читателя, на которого рассчитана книга, приводить, при 
ссылке на того или иного педагога, подлинные слова его, а не переска¬ 
зывать их. Этим об’ясняется хрестоматийный характер очерков». Таков 
тип книги. Она почти сплошь состоит из цитат, взятых из работ самых 
разнообразных авторов. Здесь Амос Кюменский и Руссо, Дью и Ганс- 
берг, Эллен Кей и Рубинштейн, Монтессори и Демков. Их много, очень 
много. Они заполнили собою почти всю книгу и отодвинули на задний 
план, затерли Луначарского, Покровского и других деятелей советской 
трудовой школы, которые проводили определенную марксистскую ли¬ 
нию, пытались идеи Маркса проводить в условиях нашей конкретной 
действительности. Но, скажут, это явная придирка со стороны рецен¬ 
зента. В самом деле, ну разве обязан автор, который желает помочь ра¬ 
бочим и крестьянам «сознательно подойти к строительству» в деле на¬ 
родного просвещения, цитировать Крупскую или даже приводить ци¬ 
таты из Луначарского и Покровского. Совсем нет. Тем более, что есть 
известнейшие и действительно заслуженные педагоги: Демков, Рубин¬ 
штейн, Беляков... Причем же тут руководители НКП? Впрочем, 2—3 ци¬ 
таты из них есть, что же еще надо? Вот почему было бы совершенно 
неправильно утверждать, что это сделано только из уважения к Глав¬ 
литу. Скорее другое: может быть, им и в самом деле нечего делать в обще¬ 
стве Демкова? Впрочем, думать так—значит выдавать свой плохой ха- 
.. рактцр. Тем более, что в книге есть выдержка из Ленина, правда, одна, 
_І _ 

і) По поводу книги проф. А. Ф. Евстигнеева-Белякова «Воспитание в семье и 
школе» (Коопер. изд-ство «Мир», М., 1928). 
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но вое же есть. Он не забыт. Но проф. Беляков забыл, что Ленин гово¬ 
рил о целях воспитания, о том, чему и как учить, о классовости школы 
и т. д. А может быть, не забыл? Просто не счел нужным об этом сооб¬ 
щить читателю; в самом деле, разве Демков не лучше и не раньше Ле¬ 
нина говорил об идеалах воспитания у каждого народа? Не важно, что 
говорил он нечто совсем иное. Именно им, Демковым, открывается 
отдел в целях воспитания. А Ленин? Ленин понадобился профессору 
для другого. «...Что касается средств воспитания, то буржуазной педа¬ 
гогикой накоплен богатейший опыт исканий, и было бы просто неэко¬ 
номно махнуть рукой на этот опыт и «во имя пролетарской культуры» 
на тысячелетнем опыте педагогики поставить крест. Толкающие нас на 
этот путь авторы являются злыми недругами пролетариата, и им почаще 
нужно вспоминать, что по этому поводу говорил В. И. Ленин, которого 
во всяком случае нельзя заподозрить в отсутствии преданности инте¬ 
ресам рабочего класса». 

«Пролетарская культура не является выскочившей неизвестно 
откуда, не является выдумкой людей, которые называют себя специали¬ 
стами по пролетарской культуре. Это вое сплошной вздор. Пролетар¬ 
ская культура должна явиться закономерным развитием тех запасов 
знания, которые человечество выработало под гнетом капиталистическо¬ 
го общества, помещичьего общества, чиновничьего общества» (99— 
100 стр.). 

Верно, это писал Ленин. Но и здесь автор не прав: не вытекает из 
этой цитаты то, что хочет из нее вывести автор. Мысль Ленина Состоит 
в том, что игнорировать все, что было создано человеческим обществом, 
глупо, неверно, но брать вое, что создано, не менее глупо. Вот почему 
в той же речи В. И. говорит: «Поэтому, отрицая старую школу, мы по¬ 
ставили себе задачей взять из нее лишь то, что нам нужно для того, что¬ 
бы добиться настоящего коммунистического образования». «Говорят, 
что старая школа была школой учебы, школой муштры, школой зуб¬ 
режки. Это верно, по надо уметь различать, что было в старой школе 
плохого и полезного нам, надо уметь выбрать из нее то, что необходимо 
для коммунизма» (20 стр.). 

Вот почему надо пересмотреть и многое выкинуть и из средств 
воспитания, о сохранении которых в неприкосновенности так беспо¬ 
коится професоор. Л нет, вероятно, ни одного коммуниста, который пред¬ 
лагал бы выкинуть все, что есть в педагогике о средствах воспитания. И 
напрасно автор таких создает и с ними воюет. 

Первое, что делает автор, — это то, что он освобождает читателя- 
рабочего и крестьянина от знаний того, что Ленин, Покровский, Луна- 
чароиий и другие деятели советской школы говорили о воспитании, что 
они проводили на практике в жизнь. Это, вероятно, автор и называет 
помощью им. 

Впрочем, и здесь рецензент придирается. В книге есть еще одна 
ссылка. Есть большая цитата из Бухарина. Тов. Бухарин не раз гово¬ 
рил о педагогике и не плохо* Можно было бы, если не нравятся все 
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остальные, сослаться на него. Но легковерный читатель радуется пре¬ 
ждевременно. Он плохо знает Евстигнеева-Белякова. Профессор привел 
выдержку из Бухарина не для того, чтобы показать читателю, что дума¬ 
ют коммунисты о воспитании. Нет. Нет. Нет. Совсем для другого. Как 
думаете, для чего? Для того, чтобы разоблачить Бухарина, для того, 
чтобы показать читателю, что Бухарин ушел от Маркса, а вот он, проф. 

Беляков, он больше согласен с т. Марксом. И здесь рецензент уже со¬ 
всем, совсем не придирается. Это просто факт. Приведя большую цитату 
из «Теории исторического материализма» Бухарина о подразделении 
классов, дроф. Беляков пишет: «Приведенное деление на классы являет¬ 
ся довольно неубедительным, так как в основу деления кладутся раз¬ 
ные признаки. Гораздо целесообразнее подходит к этому К. Маркс 
в своем «Капитале» (21 стр.). Зачем понадобилось профессору приво¬ 
дить «неубедительное» деление, зачем понадобилось «доканывать» про¬ 
тиворечие во взглядах Бухарина и Маркса (его на самом деле нет) в 
книге по педагогике? Разве только для того, чтобы разоблачить? Впро¬ 
чем, это не ново для автора. Еще в «Очерках по организации педагоги¬ 
ческой работы» он разоблачил т. Покровского, правда, не называя его 
фамилии: «Комплексный метод есть марксистский метод восприя¬ 
тия» — говорят о н и. Мы с ними совершенно согласны, но с одной су¬ 
щественной поправкой: «комплексный метод есть марксистский метод 
восприятия, но метод такого же порядка, к какому отно¬ 
сятся первобытный коммунизм в сравнении с совре¬ 
менным коммунизмом. Перебросйв шаткий мостик между ком¬ 
плексной системой расположения образовательного материала и фило¬ 
софией диалектического материализма, авторы этого сооружения все 
время срываются с него и надают в тот бурный поток; имя коему мета¬ 
физик а» (71—72 стр.). 

Правда, мало вразумительно. Но разоблачает. 

Но, может быть, пора прекратить разоблачительную деятельность 
автора и разоблачить его самого? 

Но если автор игнорирует в книге коммунистов, педагогов, руково¬ 
дителей народного образования, если он разоблачает Бухарина и По¬ 
кровского, это не значит, что в книге нет десятка верных мыслей, де¬ 
сятка дельных замечаний. Нет, они есть, больше того, есть утверждения 
о том, что надо воспитать «борца за идеалы рабочего класса». Но органи¬ 
чески со всей книгой эти высказывания не связаны, они тонут в разно¬ 
речивых высказываниях прошлого. 

Иногда даже автор пытается не только переписать из нашей лите¬ 
ратуры отдельные мысли, выражения, фразы, но творит и сам, и тогда 
получается следующее: «Мы говорили, что из всех классов совре¬ 
менных нам человеческих общеяситий (!) классом воистину 
прогрессивным, т.-е. ищущим путей для реформирования человеческих 
общежитий, является класс пролетарский» (112 стр.). 

Неясно, непонятно. Если общежитие понимать как общество, так 
как едва ли автор имеет.в виду именно общежитие, то и тогда 
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получается ерунда. И это в различных вариациях повторяется не один 
раз. Или вот другой пример: 

«Библейская заповедь «не убйй» основывалась на том, что чело¬ 
век—«образ и подобие божие». Социалистическое «не убий» покоится в а 
другом основании, но от этого указанная заповедь не делается менее 
убедительной» (125 стр.). Правила морали — вечны, по автору. Меняет¬ 
ся только аргументация их. 

Или вот: 

«Совершенно иное мы наблюдаем в крестьянском быту, не испор¬ 
ченном парикмахерской цивилизацией, по выражению Рещетникова, 
города. Правда, внешняя культура здесь отстала от форм внешней 
культуры передовых народов Запада, но это все-таіш культура, 
основанная на подлинном уважении к человеческой личности» 
(149 стр.). И здесь тот же антимарксистский подход, та же неверная 
установка. 

Таких примеров можно было бы привести множество. Может быть, 
здесь источник того, что автор так не дружит с марксистами и так любит 
оставаться в обществе старых ученых педагогов. Может быть, этим об’- 
ясняется то, что н вопрос о комплексе, и вопрос о краеведении и само¬ 
организации учащихся автор понимает неверно. Может быть, в этом 
причина того, что, освободив свою книгу от высказываний коммуни¬ 
стов, он освободил ее совершенно от пионер-организации. Зачем в самом 
деле в 1928 году «рабочему, крестьянину, трудовой интеллигенции» 
(термин-то какой!) знать о нионер-орірнизацни, стоит ли о ней говорить, 
говоря о школе и семейном воспитании. Ведь нет иионерчиков в семье, 
и нет мыслей у взрослых об этом. 

Но это опять, опять злостные обвинения рецензента. Однако 
факты. Факты? Но вся книга кричит об этом. Начнем хотя бы с целей 
воспитания. Есть такая глава. В ней нет цитат из Ленина и советских 
педагогов. Зато есть длинная цитата из Дѳмкова. Был такой педагог, о 
нем не знает наша молодежь. Он не наш. Но именно им открывается 
глава о наших целях воспитания. В ней говорится об идеалах воспита¬ 
ния у ейштян, греков, римлян, немцев, французов, англичан. Кончается 
она так: «Из сказанного видно, что в основе идеалов воспитания у ка¬ 
ждого народа лежит особая идея о человеке, о том, каков должен быть 
человек по понятою народа в известный период развитая. Каждый на¬ 
род, следовательно, имеет свой особый идеал человека и требует от сво¬ 
его воспитания воспроизведения этого идеала в отдельных лично 
стях» ‘). 

Жаль только, что автор не рассказал об идеале русского народа. 

А у Демкова это есть. 

«Говоря об идеалах русской педагогики, мы должны отметать, что 
еще в глубокой древности намечен был тот идеал, который предстояло 
развить русскому просвещению и педагогике. Он дан Владимиром Моно- 


■) Демков „Курс педагогики", стр. 31, Москва, 1908 г. 
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махом в знаменитом его поучении. Главные свойства человека, по этому 
’ идеалу, человеколюбие и трудолюбие, основанные на религиозно¬ 
сти и благочестии. Благочестие и деятельность поставляются в основа¬ 
ние всего. На такой идеал тем более ну яг но обратить внимание, что 
он, с течением веков, распространяясь, мало-по-малу составил идем 
почти всего русского народа. Успех, значит, состоял в том, что идеал 
этот значительно выяснился и из великокняжеских хором перешел в 
простые избы крестьян и сделался идеалом всего народа» *) (49 стр.). 

Скажи это автор, и каждому читателю было бы ясно, и кто такой 
Деміадв, да пожалуй, и кто такой автор. 

-'"Правда, автор оговаривается, правда, автор говорит так: «Многие 
из этих целей подмечены автором довольно правильно. Но те обобщения, 
какие делаются автором, просто неверны» (31 стр.). Но это неясно. 
Ведь Демков говорил об идеалах англичан, немцев. Они и есть «цели». 
Демков не признает классовой педагогики. За это и хвалит, видимо, его 
профессор. Не очень он любит классовость! Не хочет он ее признавать. 
Даже тогда, когда приводимые автором цитаты толкают его к этому, он 
упорно молчит. 

«Джемс говорит: Привычка есть огромное маховое колесо обще¬ 
ства, его наиболее драгоценная консервативная сила. Она одна сдержи¬ 
вает нас всех в рамках порядка и спасает баловней фортуны'от мсти¬ 
тельного восстания обездоленных. Она одна причина того, что наиболее 
тяжелые и отталкивающие пути жизни не покидаются теми, кто раз 
приучен ходить по ним» (6 стр). 

Казалось бы, чего проще привести эту точку зрения Джемса, по¬ 
казать, как педагогику в своих классовых целях использует господ¬ 
ствующий класс. Но автор именно этого и не делает, здесь он и ставит 
точку. Его задача другая: разоблачить Бухарина, а не вскрыть точку 
зрения Джемса. Он если и говорит о классах, то как-то так у него вы¬ 
ходит, что разговор о классовости — одно, а педагогика — другое. Это 
нередкое явление, многие прямо специализировались на разговорах о 
том, что больше надо показывать, чем рассказывать. И так этим увле¬ 
каются, что, кроме рассказов, ничего не делают. Но это показательно 
в свою очередь. Это показательно и в данном случае. 

Но если о классах проф. Беляков только говорит, а не показывает, 
как использует в своих целях господствующий класс школу, как клас¬ 
совыми целями определяются содержание, метод, организация работ, 
как по-иному различные классы воспитывают ребят, то и краеведение 
ои истолковывает по-своему. Он против нашего краеведения. Он сводит 
его к старому принципу от близкого к дальнему. 

«Второй вопрос, который должен поставить перед собой педагог 
при построении образовательного процесса,— это, в какой последова¬ 
тельности подбирать материал для изучения. Из первого основного по¬ 
ложения педагогического процесса о природосообравности вытекает 

г) Там же, стр. 49. 
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известное дидактическое правило: переходи от близкого к да¬ 
лекому, от простого к сложному. Отсюда для младших воз¬ 
растов обучения вытекает огромное значение краеведения» 
(176 стр.). 

Вот, оказывается, в чем дело. Но не об этом говорим мы. Для нас 
краеведение есть не методический прием перехода от цростого к слож¬ 
ному, а нечто гораздо большее. Мы говорим, что современность должны 
изучать дети. Не только изучать, но и перестраивать ее. Вот почему, 
когда ребята знают мир, изучают Америку, Европу, Азию, они в то же 
время продолжают вести краеведческую работу, продолжают изучать 
и край. Это не вопрос о «последовательности подбора материала для 
изучения» (176 стр.), а вопрос о создании строителя путем участия 
в строительстве, вопрос о воспитании борца путем участия в 'борьбе. 
Этого не понимает проф. Беляков. И понятно. В старых книгах об этом 
почти ничего не напиоано. А он научился читать только их. 

«Напоминаем читателю, что принципы кооперации при органи¬ 
зации среды учащихся в школе сводятся к двум моментам:' 1) трудовое 
содружество педагогов и учеников в обязательной школьной работе и 
2) самоорганизация учащихся для так называемых свободных занятий» 
(195 стр.). 

Опять ничего, ничегошеньки не понял профессор, хотя и повто¬ 
рил несколько слов из тезисов ГУС’а. Суть нашего самоуправления 
в ином. Именно самоорганизация ребят под руководством пионер-орга¬ 
низации организует общественную работу ребят, и, конечно, вне школы 
именно самоорганизация помогает ребятам выработать нужные мораль¬ 
ные качества, научиться коллективно бороться и строить, именно она 
дает возможность ребятам понять, что все движется: и организаци¬ 
онные формы, годные и нужные сегодня, завтра — тормоз и т. д. Дело 
не сводится таким образом к свободным занятиям и трудовому со¬ 
дружеству. 

Больше того, самоорганизация ребят может и должна бороться 
с отрицательными явлениями, имеющимися среди педагогов (религия 
и т. д.). И напрасно пытается лягнуть ГУС Евстигнеев - Беляков, 
когда пишет: «Официальная педагогика нашей страны, старающаяся 
не отставать от исканий современной теоретической педагогики, по этому 
поводу говорит так» (193 стр.). И напрасно дальше он ссылается на 
Нечаева. Если профессор Беляков беспомощен увидеть то новое, что 
мы вносим в жизнь, то вина в этом не ГУС’а. Но у Нечаева, как и 
у других, не было ничего о пионерах и их месте в школе. Нет их и у 
профессора Белякова. 

«Если педагог черпает образовательный материал-из первой книги 
(книги жизни), получается система классификации, система располо¬ 
жения образовательного материала., которая в современной педагогике 
получила название комплексной, если яге образовательный материал 
берется из второй книги, книги науки, представляющей собою концен¬ 
трированный опыт человечества о ягизни, получается система, называе- 
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мая в педагогике системою учебных предметов, или просто предмет¬ 
ною системою» (174 стр.). 

И автор доказывает, что в первой ступени должно быть комплекс¬ 
ное, во второй — предметное изучение. Следовательно, «книга жизни» 
изучается в первой ступени и только. И закрывается она для второй. 
Никогда подобного вздора ГУС не говорил. И во второй ступени не 
в меньшей степени, чем в первой, изучается «книга жизни». Но глух 
профессор, глух ко всему новому, глух к «книге жизни». 

И крепко, крепко не любит профессор современность,' поэтому не 
любит крепко и обществоведение. В темный угол готов запрятать его 
он, а по возможности и совсем отодвинуть его от ребят, поэтому с боль¬ 
шою настойчивостью возвращается он к своей старой мысли. 

«Мы поступили бы совершенно неправильно, если бы в школе 
подростков и юношей приступили сразу к изучению естественных наук: 
до этого нужна большая работа пропедевтического порядка в области 
математики» (220 стр.). 

«Когда круг математических, естественнонаучных и технических 
знаний проработан, настает очередь наук общественных* ибо задача по¬ 
следних— согласовать науку об обществе с материалистическим осно¬ 
ванием, которое дается естественнонаучными знаниями» (221 стр.). 

«Завершается работа изучением диалектического мате¬ 
риализма, дающего нуяшый нам научный монизм» (221 стр.). 

Мысль ясна, в определенной посд едоівател ьности надо изучать 
науки и в последнюю очередь надо изучать обществоведение. Отроить 
так работу ппмшы, бесспорно, значит не только уничожать комплекс 
в корне, не только рвать с современностью, не только уничтожать 
самую возможность общественной работы, но и отдавать ребят 
в руки наших идеологических врагов, так как они свое обществоведение 
преподают с пеленок, и это хорошо знает профессор Беляков, ведь это 
есть, кажется, даже у Демкова, 

Но это часть, ничтожная часть материала; об этой книге можно бы 
написать целую книгу. 

В. Шульгин. 
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ОБ ОРГАНИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ I СТУПЕНИ В УЧЕБНОЙ РАБОТЕ. 

(Из работ Центрального педологического кабинета соцвооа 
Цутранпроса.) 

Вопрос об организации детей в учебной работе является одним 
“из актуальных педагогических вопросов настоящего времени. Новый 
материал программ требует и новых методов передачи его детям, а но¬ 
вые методы в свою очередь не мирятся с прежними формами преиму¬ 
щественно классной или общегрупповой организации детей. Как взя¬ 
тый, главным образом, из жизни материал, так и новые активные ме¬ 
тоды его проработки разрушают старую клаосную организацию и тре¬ 
буют новых форм, наиболее им соответствующих. 

В учебной работе проводят доги большую часть школьного вре¬ 
мени, поэтому правильно и целесообразно организовать их в этой ра¬ 
боте — значит наиболее полно использовать главное средство привития 
им желательных рабочих навыков. 

В нашей современной школе применяются три формы организа¬ 
ции детей в учебной работе: общегрушшвая, индивидуальная и звенье¬ 
вая. Преобладающе^ все же и до сего времени является в большинстве 
случаев первая, особенно тогда, когда педагог работает с одной группой 
и в силу этого располагает большим количеством времени для непосред¬ 
ственного руководства работой учащихся. Во всегда ли необходимо и 
желательно подобное руководство, не обращается ли оно при его 
исключительном применении в средство ослабления работоспособности 
детей, не приучает ли их итги все время на поводу и не содействует 
ли тому, что ребята оказываются несостоятельными, когда полученные 
под руководством знания приходится применять на практике самосто¬ 
ятельно. Безусловно, эта опасность весьма угрожает нашим школьни¬ 
кам при преобладании в учебной работе общегрушювой формы орга¬ 
низации. Всем педагогам известен, конечно, тип школьника, являю¬ 
щегося ярким продуктом такой формы работы, — это ребенок, который, 
обычно, бойко отвечает на вопросы учителя, но стоит другому лицу 
задать ему те же вопросы в иной формулировке или предложить уче¬ 
нику сделать самостоятельную работу в пределе тех знаний, которые 
он только-что обнаружил, как он оказывается совершенно беспомощ¬ 
ным. Отсюда ясной становится необходимость в привитии учащимся 
навыков в самостоятельной работе, в работе индивидуальной, которая 
приучает их к выполнению за свой страх и риск, собственными си¬ 
лами и умеиьем. 

Возражая против исключительного применения общегрупповой 
организации учащихся в учебной работе, мы отнюдь не считаем 
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тивном материале от учебной темы, но интерес не падал, например, 
когда 'показывались новости техники и т. п. Мы шли еще не проло¬ 
женным путем, и многое в постановке сеансов мы постепенно изме¬ 
няли и улучшали. К концу года решено было сделать опыт демон¬ 
страции, с учеником в качестве конферансье, но я не скажу, чтобы 
он был удачен, прежде всего потому, что опыт был первый, учащийся 
чувствовал себя неуверенно, говорил недостаточно ясно и громко, 
•затем произношение заставляло желать лучшего, и учащийся не всегда 
сумел сказать подготовленное заранее совместно со мною и иногда 
сбивался. 

Какие же положительные данные достигнуты таким путем? 
Прежде все это оживление учебы, рост интереса к изучению иностран¬ 
ного языка. Во время кружковой работы я часто наблюдала, с каким 
интересом учащиеся относятся к картинам в иностранном журнале, 
к заграничной новинке в области техники и т. п., какие интересные 
вопросы мне задавались о культуре, быте, технике и жизни чужого 
народа. Благодаря этому интересу легче было преодолеть скучный 
грамматический материал, работа над языком оживилась, впереди 
стояла цель — изучить настолько язык, чтобы самому можно было 
читать обо всем интересном в журнале. 

К' отрицательной стороне я отношу то, что пришлось работать 
над языком не систематически и последовательно; грамматический 
материал было труднее проработать, чем по учебнику, написанному 
согласно принципам последовательного и методического изучения 
языковых явлений, в частности лексического материала. 

А. Архангельская. 



< 

ТРУД В ГОРОДСКОЙ СЕМИЛЕТКЕ, НАХОДЯЩЕЙСЯ В ИНДУ- 
СТРИАЛЬНОМ ОКРУЖЕНИИ. 

(На основе практики школы им. Радищева и других 

III к о л.) 

Гигантская задача переквалификацій^ страны, выдвинутая госу¬ 
дарственностью и жизнью, заставляет шкалу остановить особое внима¬ 
ние на проблеме политехнического воспитания и образования, получаю¬ 
щей теперь и свой смысл и свое основное содержание. 

Программа ГУС’а ставит перед школой проблему политехнизма. 
Б отдельных местах школы стремятся к оформлению этой проблемы. 
Школы находятся еще в периоде поисков, но вопрос о труде в школе 
поднят. Практические работники, изучая с детьми труд окружающего 
населения, труд кустарей, производственные процессы на фабриках и 
заводах, приходят к заключению, что невозможно изучать труд, не вклю¬ 
чаясь в него, не приобщаясь к нему. Для ребеніса и человека, не дер¬ 
жавшего в руках инструмента, будут пустыми словами названия таких 
инструментов, как пила лучковая, ножевка, шерхебель, рубанок. Тот. 
кто не держал в руках пилы, рубанка, не поймет принципиального 
устройства механической пилы, строгальной машины и т. д. 

На основании своей практики школа им. Радищева, в работе над 
вопросом труда под углом зрения постепенного приближения учащегося 
к крупному производству, выдвинула ряд следующих положений. Школа 
имеет дело с металлообрабатывающими предприятиями, а истому в до¬ 
кладе ') говорится главным образом об этом производстве. 

Какие бы изделия ни выходили из рук учеников школы, процесс 
их изготовления складывается из одних и тех же элементов, главные 
из них: а) строжка металла, т.-е. деформация металла путем резания: 

б) сверловка металла — тот же процесс с технологической точки зрения; 

в) обработка молотком, т.-е. деформация ударным процессом; г) пайка. 

Уже из этого перечня вытекает следующее положение: работая 
в мастерских, дети не столько изучают способы изготовления той или 
иной вещи, сколько знакомятся с сущностью процессов, в результате 
которых появляется та или иная вещь. 

Теоретически исследуя это изучение процесса, можно было бы 
провести и не вырабатывая целых вещей, а ограничиваясь программ- 


і) Доклад был сделан на совещании местных работников в апреле 1928 г. 
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ными работами (опиловка, строжка и т. и.) над плитками. Но прак¬ 
тически это неверно: раібота идет интенсивнее, оживленнее, ее воспита¬ 
тельное значение неизмеримо больше при изготовлении конкретной 
вещи, по чьему-то (в данном случае школы) заданию, нежели при меха¬ 
нической обработке никому не нужного куска металла. 

В мастерской применяется наиболее употребительный в работе 
взрослых инструментарий как ручной, так и станочный (зубило, мо¬ 
лоток, напильник, сверло и т. д.). Работая, дети знакомятся с устрой¬ 
ством и действием данного инструмента с точки зрения целесообраз¬ 
ности выбранной формы, размеров и с процессом, который произво¬ 
дится с помощью этого инструмента. 

При этом подчеркивается механическое единство всего режущего 
или всего ударного инструмента, потому что ведь сверло любого вида: 
зубило или резец — это непременно инструмент с режущей кромкой, 
приспособленной именно к данному способу резания металла. 

Таким образом, работая определенным инструментарием над опре¬ 
деленным материалом, ребята должны научиться находить в много¬ 
образных формах и проявлениях единую механическую или техноло¬ 
гическую сущность всего ассортимента инструментов и всего комплекса 
операций, применяемых при изготовлении самых разнообразных вещей. 

Получают ли учащиеся при таком подходе к материалу и инстру¬ 
менту технические навыки, нужны ли эти навыки? 

Несомненно, получают и должны получать- Чрезвычайно трудно, 
почти невозможно, например, установить разные сопротивления дерева 
при распиловке вдоль и поперек волокна, если нет навыка в работе 
пилой. Так же невозможно без достаточного навыка в пользовании 
инструментом исследовать вопрос о возможной точности в пригонке 
частей изделия одна к другой. Но учащиеся в школе должны получать 
основные навыки. Отличие от профподготовки состоит в меньшей ско¬ 
рости и тщательности отделки изделий. При излишнем увлечении в при¬ 
обретении этих навыков очень легко сойти на путь ремесленничества, 
конечно, недопустимого в политехнической школе. 

Технические навыки в пользовании инструментом при обработке 
металла должны быть поручены учащимися в мере, необходимой для 
понимания технологической сущности обработки металла и действия 
инструмента и машин. При этом: 

1) Работа учащихся в школьных мастерских имеет своей целью 
подготовить молодежь к пониманию существа заводского оборудова¬ 
ния и происходящих на заводе процессов, главным образом по холод¬ 
ной обработке металла. 

2) Технические навыки при работе играют роль, поскольку они 
безусловно необходимы для уяснения сущности работы инструмента 
или свойства материала, но школа не преследует задачи создать ма¬ 
стеров или подмастерьев и не останавливается над одним об’ектом ра¬ 
боты так, чтобы выполнить ее так, как может выполнить специалист. 


\ 
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3) Центр тяжести внимания учащихся при работе в мастерских 
должен быть перенесен в область нахождения одинаковых основных 
черт в различных инструментах и значения формы их, в зависимости 
от назначения. В изучении станка выявляются основные физико-меха¬ 
нические основы его конструкции и опять-таки изменение проявления 
этой единой сущности в зависимости от назначения станка. 

4) Изучение металлопромышленного завода должно итти путем 
длительного ряда экскурсий. Целью этих экскурсий должно быть рас¬ 
ширение знакомства с видоизменениями основных инструментов, раз¬ 
личных явлений все той же механической сущности станка мастер¬ 
ской. О другой стороны, необходимо фиксировать внимание ученика на 
проявлении и принципе разделения труда ® мастерской и на заводе 
с соответствующими выводами. 

Не решая вопроса во всей полноте о связи труда с образователь¬ 
ным материалом (за краткостью опыта), школа им. Радищева работает 
над проблемой комплекса, стремясь ввести практический труд в про¬ 
грамму, Одно из важнейших требований — свободно обращаться с ору¬ 
диями математики в пределах ее обычного практического применения, 
быстрый счет, математическая сообразительность, умение избирать 
в ряде комбинаций, умение наполнить отвлеченные математические 
символы конкретным содержанием, и отсюда — перенос математических 
отношений на отношения реальностей, пространственное воображение 
(мост между теоретическим и реальным пространством (черчение), 
умение широко пользоваться графической речью. 

Элементы материаловедения (в связи с соответствующими теоре¬ 
тическими предметами) должны быть даны в процессе обучения, и они 
естественно свяжутся с теми познаниями материалов, которые практи¬ 
чески получают учащиеся в работе над нцми (в трудовой политехнике); 
познание материалов связывается с познанием инструментов « в теоре¬ 
тической части с их осознанием с точки зрения математики и физики. 

В области машиноведения мы от материалов и инструментов пере¬ 
ходим к познанию, отчасти практическому, но и теоретическому, машин- 
двигателей (различные сочетания передачи и преобразования движения). 
Эти общие элементы техники нужны для познания всякой машины. 
О другой стороны, от работы идя, ‘следует поставить требование познания 
энергетики как в отношении энергии (здесь особенно важны с точки 
зрения нашей современности экономике - географические сведения), так 
и с точки зрения преобразования энергии и передачи ее на близкие 
и далекие расстояния. 

Комплекс одного года обучения металлопромышленности: дети 
проходят рубку, опиловку на конкретных вещах (рубка — чугунная пла¬ 
стинка для подставки, опиловка — подвески для шкафа, ковка в куз¬ 
нице— изготовление отвертки и молотка, оттягивание и опиловка). 

Попутно — июследовательоким путем, наблюдением над различ¬ 
ными деформациями встречающихся материалов, дети, получают основ¬ 
ные понятия о технологии чугуна, железа, стали. 
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В чертежной, в контакте с преподавателем математики, соста¬ 
вляются эскизы и заготовляются рабочие чертежи об’ектов работы. 
В беседах по экономической географии дети знакомятся с местоположе¬ 
нием главнейших руд. 

По химии выяснение смысла процессов окисления и восстановле¬ 
ния, составляющих главное содержание курса 6-го года обучения, про¬ 
изводится на основе знакомства с образцами руд, железа и с явлениями, 
происходящими в доменной печи, в вагранке, в кричном горне. 

Изучение способов получения чугуна, стали и различных сортов 
железа связано с выяснением их состава-, свойств и зависимости этих 
свойств от качества и количества различного рода примесей к железу. 

Выяснение смысла процессов ржавления позволяет затронуть во¬ 
прос о способах предохранения железных изделий от ржавления. 

Способы сварки и спайки также находят себе здесь место. На при¬ 
мерах простейших качественных реакций на железную руду дается 
понятие о способах исследования состава руды. 

На экскурсиях в горячие цехи дети знакомятся с миром в натуре 
и практически прорабатывают ковку и закату. На ‘проработках по 
физике полученные наблюдения обобщаются в изучении перехода тела 
из твердого состояния в жидкое. С теми же наблюдениями связывается 
изучение перехода тел из жидкого состояния в газообразное и изучение 
свойств этого последнего. 

Работа детей на механических станках, сверление отверстия в мо¬ 
лотке, сверление пластинки для коньков, обточка на токарном станке 
отверстия и болта дают детям практическое знакомство с методами меха¬ 
нической обработки металла в холодных цехах завода. 

Наблюдение над нагревом стружки и т. и. явлениями, происхо¬ 
дящими в мастерской, дают особенно ясное представление о связи между 
теплом и работой. Фишку это дает возможность говорить о превращении 
энергии, о механической работе за счет тепла, об эволюции тепловых 
машин, как наиболее распространенных генераторов энергии, препо¬ 
давателю химии — рассматривать процессы горения и вопросы о топ¬ 
ливе, как главнейшем источнике энергии в промышленности. 

В то же время изучается модификация уже хорошо знакомых 
орудий холодной обработки металла в исполнительном механизме меха¬ 
нического е станка. У станавлішаетс-я и практически очень тщательно 
изучается ч на действующем станке связь между генератором энергии и 
исполнительным механизмом. 

Изучение станков и двигателей приводит детей к стремлению 
усложнить свою работу, проектируя и исполняя по своей инициативе 
действующие модели турбин, паровых машин, электромоторов. В то же 
время у детей, уяснивших себе связь между двигателем и исполни¬ 
тельным механизмом, является возможность выявить общую энергиче¬ 
скую схему н кинематику (на отдельных станках) металлургического 
завода. А познания, получаемые в течение года по методам обработки 
чугуна, железа, стали, дают детям возможность вполне уяснить значение 
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отдельных цехов завода и всю картину его как целесообразной стройной 
организации труда людей над обработкой металла. 

Вопрос о ювязи труда с образовательным материалом явгаяетоя 
также актуальным для тех школ I ступени, которые работают над про¬ 
блемой труда уже не первый год. Некоторые школы имеют уже опыт 
в этом вопросе. Школа им. Радищева ставила задачей проработать 
1 комплекс (тема 3-го года «Наш город», тема учебной четверти «Труд 
в городе» проработаны в 'овяізи с трудом детей). 

На трудовых занятиях детям все время приходится иметь дело 
с равнообразными инструментами и орудиями, оперировать с разно¬ 
образными материалами, производить разнообразные рабочие операции 
но обработке материалов, знакомиться с различными способами со¬ 
единения (монтажа) и конструкциями предметов. При устройстве каких- 
либо орудий машин — знакомиться с основными элементами и «про¬ 
стыми машинами» (по терминологии физики), как рычаги, блоки, 
зубчатые колеса и наклонные плоскости, которые входят как основные 
части во всякую сложную машину. Для того, чтобы понять и изучить 
машину и производство, необходимо знать те основные орудия и ин¬ 
струменты и тот ремесленный труд, которые легли в основу этих машин 
и путем эволюции усложнились до современных машин и современного 
производства. 

Свой собственный труд, своя «трудовая лаборатория» должны 
стать отправным пунктом изучения техники ремесленного труда и руч¬ 
ных орудий, механизированного труда машин и производства. 

Нельзя заменить эти лабораторные трудовые занятия рассказом, 
демонстрацией инструментов и машин, их изображением или, даже в 
лучшем случае, экскурсиями к ремесленнику, на фабрику; это вое 
равно, что лабораторную систему занятий по физике или химии заме¬ 
нить демонстрационной системой или наглядным методом. Трудовые 
занятия не исключают, конечно, ни рассказа, ни демонстрации, ни экс¬ 
курсий, последние будут лишь хорошим дополнением к трудовым 
занятиям. 

Оперируя все время с теми или другими материалами, трудовая 
деятельность способствует развитию ориентировки в качественных вели¬ 
чинах и свойствах окружающих нас материальной среды и'сил природы, 
а в трудовых занятиях наши дети знакомятся с огромным количеством 
различных свойств материалов: твердость, упругость, р&скалываемость, 
сгибаемость, влажность, формоизменяемость, сопротивляемость при раз¬ 
ных свойствах, что вызывает у учащихся множество вопросов, как и 
почему все это происходит, как добываются эти материалы, из чего 
и как ши делаются и пр. Таким образом труд является, с одной стороны, 
источником природоведческих знаний, а ю другой стороны, местом их 
приложения. 

Трудовая деятельность, таким образом, связывается в школе с гра¬ 
фической грамотой, работой по готовому рисунку, чертежу. Собственный 
рисунок, как проект работы, изготовление выкроек и простых чертежей. 
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отмеривание линий и углов на материале и целый ряд других упра¬ 
жнений способствуют развитию пространственно-графических предста¬ 
влений об ориентировочных формах и конструкциях, линиях и углах; 
таким образом труд способствует развитию целого ряда умений графи¬ 
ческого порядка. 

С трудовыми процессами связано развитие целого ряда умственных 
способностей. Труд является средством развития у дегей простран¬ 
ственно-количественных представлений (понятие о длине, площади, 
об’емных пространствах и их соотношениях). Целый ряд арифметиче¬ 
ских и геометрических знаний используется детьми в труде. Таким 
образом сотрудничество математики и трудовых занятий дает выгоды 
и тому и другому виду занятий: в трудовые занятия вносит м|еру, расчет, 
точность размеров и форм, вычисления количества расходуемых мате¬ 
риалов и их стоимость, в математику вносит живой производственный 
материал и конкретные представления в формах и величинах. 

Труд есть прежде всего одно из самых естественных и самых 
здоровых (при правильной постановке) средств психофизической куль¬ 
туры ребенка и подростка. Он дает массу стимулов для развития органов 
чувств, и в особенности таких, как глазомер, чувство осязания, мышечно¬ 
суставное чувство и ряд других, имеющих в трудовой деятельности и 
жизни человека огромнейшее значение. Он дает массу упражнений для 
развития нашего мышечного двигательного аппарата: для развития ко¬ 
ординации, темпа, ритма, точности, быстроты к силы движений, что 
в обычной жизни мы называем ловкостью, аккуратностью и др. каче¬ 
ствами, которым в жизни и трудовой деятельности мы придаем большое 
значение и которые отражаются значительно на производительности 
труда, качестве работы и определяют ту или иную «квалификацию» 
работника. Технический труд является и большим средством для раз¬ 
вития наших интеллектуальных способностей, особенно таких, как пра¬ 
ктический интеллект, комбинаторные способности, конструктивное и 
аналитическо-систематическое мышление (особенно при обдумывании 
работ) при чтении и изготовлении выкроек, чертежей, при творческих 
конструктивных работах, при учете своих достижений. 

Наконец, трудовая деятельность детей дает возможность подойти 
к изучению своего собственного тела как рабочей живой машины, к 
изучению скелета как опоры всех трудовых движений мышц — органов 
движения; органов чувств, контролирующих нашу трудовую деятель¬ 
ность; органо® питания, дыхания, кровообращения, способствующих 
доставке к рабочим органам питательных веществ (топливо); нервной 
системы как центра управления нашими движениями и пр. 

А это изучение приведет к целому ряду социальных вопросов, 
связанных с трудом, — утомляемость и нормирование труда, гигиена 
тела человека, — и подведет детей к осознанию тех больших обществен¬ 
ных мероприятий, которые предпринимаются советской властью и проф¬ 
союзам по улучшению труда и быта рабочих. Работа учащихся школы 
им. Радищева и лаборатории по металлу 6-й группы дает возможность 
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проанализировать труд с точки зрения наиболее экономной механиче¬ 
ской работы. Так мы подводим учащихся к пониманию важности ра¬ 
циональной нагрузки, ритма, скорости движений устранения лишних 
движений, значения перерывов в работе непосредственно на конкретных 
примерах ошглшки, рубки и работы у станка. Отмечаем необходимость 
правильной постановки тела при работе, сравниваем материалы, со¬ 
ставляющие организм человека, о различными металлами, деревом. 

Наконец, труд является средством организации детской жизни, 
средством привития им социально-трудовых навыков, навыков коллек¬ 
тивной работы, навыков общественной дятельяоісти. 

Вместе с этим труд дает возможность детям рано ориентироваться 
в разнообразных профессиях и видах труда, в своих собственных способ¬ 
ностях и на основе этого более правильно наметить себе будущую 
подходящую профессиональную деятельность и этим самым безусловно 
и быстро включиться в социальную жизнь нашего государства. 

Созвучные эпохе дети подхватывают идеи времени, проявляют 
необычайный интерес к технике. Правда, интерес этот в детской среде 
в той или иной степени был всегда, но никогда еще техника не охва¬ 
тывала такого количества детей- Совершенно естественным поэтому 
является, что общественная работа во многих школах (наир., школа 
Радищева и др.) пошла по линии ответа на технические запросы детской 
массы. Организуются технические уголки, детские технические станции, 
задачи которых могут быть кратко сформулированы лозунгом «Техника 
в детские массы». Иллюстрацией может служить детская техническая 
станция при школе им. Радищева, где дети нашли свое место. 

Бесконечно более подготовленные к работе в области техники самой 
установкой школы, направленные на работу в эту область, учащиеся 
школы им. Радищева являются основным бродильным ферментом 
в кружках станции, своим энтузиазмом, знаниями увлекая за собой 
детей района, приходящих работать в технических кружках станции. 

Школа нашла верный и твердый путь к общественно-полезной 
работе; всякая школа стоит или должна стоять перед необходимостью 
организации внешкольных технических кружков. Конечно, не все школы 
в состоянии ответить на все запросы детей, но на часть этих запросов- 
ответ должен быть дан. 

•Основные технические кружки, в совокупности отвечающие воем 
техническим требованиям детей, могут быть: авиокружок, химический, 
радиокружок, электротехнический кружок, механический кружок, 
фотокружок. Е. Мартьянова. 

ГОРОДСКАЯ ШКОЛА И ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ РАБОТА. 

(Опыт школ Грозненского района.) 

По конкурсным заметкам на лучшую школу, по отдельным статьям 
и заметкам, рассыпанным в педагогических журналах, видим, что 
сельская школа взяла крепко установку на общественно-полезную 
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работу. С каждым годом, с каждым новым триместром сельская школа 1 
дает все больший размах в части обществеиго-полезной работы. і 

Иначе обстоит дело с школой города. Чересчур уж окупы отклики. | 

Чрезвычайно мало пишется об опыте городской школы, почти совсем * 

не пишется. . | 

Или в самом деле ничего у нас «за душой» пет, или мы скупимся 1 

поделиться маленькими опытами. Картина в действительности такова. | 

Городская школа — в окружении коммунального устройства и реже— | 

фабрично-заводском окружении. Само по себе это типичное окружение | 

не всегда дает то богатство естественных импульсов к выявлению обще¬ 
ственной роли, какое мы наблюдаем в сельской обстановке; не дает того 
широкого круга приложений общественно-полезной роли, какой охва¬ 
тывает деревенскую школу. Это понятно. Опыт городской школы меньше. 

Работа уже. Воли делиться опытом, то надо делиться собирательным 
опытом, в буквальном смысле этого слова. Приходится собирать, что на¬ 
зывается, по мелочам. 

На одной из конференций учителей Грозного и прилегающих про¬ 
мысловых районов была намечена схема общественно-полезной работы. 
Схематический план имел следующие целеншправленкя: 1) в сторону 
обслуживания органов соввласти; 2) в сторону пропаганды за повыше¬ 
ние производства; 3) в сторону изменения в семейном быту; 4) в сторону 
обслуживания видов коммунального благоустройства и борьбы за сани¬ 
тарию; 5) в сторону изменения в общественном быту; борьба за новый > 
быт; 6) обслуживание и участие в гражданских обществах. 

Большим опытом, разнообразным и широким кругом видов 
общественно-полезной работы школы, прочной планировкой обще¬ 
ственно-полезной работы похваляться нельзя, но кое-что делается. 

Передо мной отчеты прошлогодней конференции и нынешней триме¬ 
стровой. Производишь выборку, и в результате суммированного опыта 
и опыта отдельных школ представляется программа выполненных и 
проводимых работ. 

Школа в районе нефтяных промыслов. Своеобразные условия 
рабочей семьи в смысле разбросанности поселков не позволяют охватить 
всех неграмотных ликпунктами. Много неграмотных матерей, отцов ■ 
и сестер остается дома. Школа идет на помощь. Из старших групп вы¬ 
деляются ликвидаторы. Их набирается до 100. В течение 6 месяце® 
ведется настойчивая работа по ликвидации безграмотности в своих 
семьях. К весне 112 взрослых обучено «грамоте». По этому пути шли 
некоторые школы и Старо-промысловского рабочего района. Охват— 

150—160 неграмотных. 

Ряд городских школ в прошлом году силами учащихся 4-х групп 
проводил ликвидацию неграмотности. 

В текущем учебном году большой опыт но ликвидации неграмот- 1 

пости поставила городская школа переростков. Работа ведется среди ; 

70 неграмотных взрослых в семьях. 
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Проводит организационную работу в этом направлении и ряд 
других школ. Со второго триместра имеют в виду приступить к работе. 

Школы заводского района ведут упорную борьбу за санитарно- 
гигиенические условия. В прошлом году учащиеся принимали участие 
в борьбе с малярийном комаром. Дома, в семье, вели разговоры о маля¬ 
рийном комаре и мерах борьбы с малярией и малярийным комаром. 
Ребята внедряют гигиенические навыки в семье. По отчетным обсле¬ 
дованиям почти во всех семьях комнаты утром проветриваются: У одного 
ученика 2-й группы, после долгих споров с отцом, в комнатах появилась 
плевательница (отец болен). 

При проработке темы «Десятилетие Октябрьской революции» после 
проведения экскурсии по обзору нефтяной промышленности поставили 
доклады с иллюстрациями о достижениях в этой области и вели про¬ 
паганду за рационализацию и поднятие производительности. 

При проведший кампании займа индустриализации учащиеся 
вели агитацию среди членов семьи, разносили печатные листовки при¬ 
зыва. В результате довольно прилично прошла кампания среди школь¬ 
ников, и не осталась бесследной агитация ребят среди взрослых членов 
семьи. 

Одна из окраинных школ в слободке, где население наполовину 
занимается < іоельским хозяйством, вела пропаганду через учеников 
в семьях за рациональные приемы ведения сельского хозяйства, пале¬ 
вого и огородничества. В школе учениками на отчетных собраниях 
перед родителями в дни кампаний ставились инсценировки на темы 
по агропропаганде. Та же школа принимала участие в кампании по пере¬ 
выборам советов. 

Другая окраинная школа в слободке в своем годовом плане поста¬ 
вила целью — установить связь с избой-читальней и через нее принять 
участие в обслуживании культурных нужд населения. Связь такая 
была учениками установлена, и проделывалась следующая работа: 
к революционным праздникам дети писали плакаты, украшали избу- 
читальню зеленью, цветами, флажками, составляли диаграммы, по пору¬ 
чению избача писали и разносили повестки. 

Установлено оменное дежурство учеников по обслуживанию чи¬ 
тальни. Организовано громкое чтение книг и газет для неграмотных 
посетителей избы. Ученики помогают избачу в выдаче книг посетителям 
и в проверке библиотеки. 

В связи с проработкой вопроса «Десятилетие Октябрьской рево¬ 
люции» ораниэавалась ячейка Осоавиахима. В ячейку втянуто 60 уче¬ 
ников. Ячейка связалась с полком и окружным правлением общества, 
откуда получают литературу и членские книжки. Ведут пропаганду 
в семьях. 

При прохождении комплекса «Приготовление к зиме» была орга¬ 
низована ячейка «Друг детей», в нее вовлечено 112 учащихся. Ячейка 
связалась с организацией, получает соответствующую литературу, член¬ 
ские книжки, инструкции. 
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Школа приняла участие в проведении двухнедельника сберкассы. 

Не безынтересен опыт еврейской школы в еврейской слободке. 
В этом районе скучена нищета. Малокультурность, антисанитария на 
улице и в домашнем быту дают себя чувствовать на каждом шагу. Школа 
поставила целевой задачей на год боріібу за гигиену и санитарию. 
В связи с прохождением соответствующих программных тем учащиеся 
экскурсионным порядком провели обследование частных мелких 
кожевенных заведений, работу одиночек-кусгарей. Группами провели 
обследование домашней обстановки. Установили невозможные анти¬ 
санитарные условия частных, карликовых предприятий, отсутствие 
элементарных правил гигиены в домашнем быту, частью и в силу пред¬ 
рассудков. Повели пропаганду через стенгазету в школе в через заметки 
в местной газете. 

В результате вмешались органы ОЗД. Кожевенные заводики были 
закрыты. Рабочие на этих заводиках стали собираться в школе и ставят 
вопрос о создании артели на других условиях работы (по правилам сани¬ 
тарии). Дальше. На квартирах уже выводятся чаны для дубления кожи, 
и детишки избавляются от убийственного зловония. На заборах по ули¬ 
цам не мотаются зловонные шкуры. У реки Сунжи коров и лошадей нет, 
нет куч колеи и дубья, остатков от дубья, которые распространяют неве¬ 
роятное зловоние и служат источником заразы. 

- На квартирах, где есть ученики, выводятся такназываемые золь¬ 
ники (поили больного ребенка водой, отстоявшейся на золе, освященной 
раввином). Квартиры-сажлюшки, где есть ученики, проветриваются. 

Вот итоги небольших опытов школ. Намеченные школами виды 
общественно-полезной работы будут углубляться и развертываться во 
второй половине «учебного года. В конце года можно подвести оконча¬ 
тельные итоги. 

И. П. 


ОБ ОДНОЙ ЗАПИСКЕ. 

Недавно я провела очень бурный день по милости одной записки 
из школы. Об этом хочу рассказать. 

В 2 часа, как всегда, возвращается из школы мой сын с товари¬ 
щем. У моего — одна бровь выше другой, и лицо краснее. Леня О., по¬ 
худевший, серый и весь как-то безнадеяшго обвис. Переговариваются 
полусловами. Кормлю завтраком — продолжают отмалчиваться. Нако¬ 
нец, после долгих выжиданий: 

— Ну, что случилось? 

Мой взрывается: 

— Посмотри, какую записку Лене дали. Он домой совсем не 
пойдет. 
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Надо сделать отступление. У моего сына (11 лет, 3-я группа) два 
любимых товарища. Оба — самые последние в классе «невозможные эле¬ 
менты», «неисправимые», «распущенные», «разлагающие целый класс» 
и т. д. У меня правило: для всех товарищей сына двери моей комнаты 
открыты одинаково. Думаю, что, если основная установка на то, чтобы 
вверх, а не вниз, ошибки не так уже страшны. Впрочем, эти оба инте¬ 
ресуют и меня самое. 

Леня 0. — сын столяра. Большая семья — восемь человек. Отец 
больной, мать больная, жить трудно. Когда я слушаю на родительских 
собраниях повесть о его злодеяниях, прямо развожу руками. По-моему, 
это застенчивый и чрезвычайно деликатный ребенок. Очень суровый, 
правда, крепкий, сесть на себя не позволит и очень любит ножи. За 
ученье цепляется, не ленив ничуть, по крайней мере у меня, когда они 
вместе готовят уроки. 

Жорка Н. — издерганный интеллигентский ребенок. Но не по 
внешности. Несмотря на свои неполные 10 лет, он значительно выше 
моего, очень крепок, очень силен и дерзок невероятно. У него широкое 
лицо, нос обрубочком, выпуклые, серые, «удивительно бесстыжие» 
глаза. Речь у него размеренная, крепкая, совсем не детская. Это такой 
ком спертой, невыявленной, задохнувшейся в себе энергии, что учиться 
он, конечно, не может. Где уж тут! он всегда должен что-то делать и 
притом в очень широком масштабе. 

Его специальность — подвиги. Я не смеюсь. Он всегда кого-то по¬ 
беждает, кого-то защищает и притом всегда с опасностью дня жизни, и 
притом в обстановке уличных банд (бахрушинские, страстновские, ба- 
раковцы — так и пестрит в его речи). Сам о своей страсти к подвигам 
совершенно не подозревает — это у него просто «случается». Если ска¬ 
зать ему: «Что это ты всех защищаешь?»—он, конечно, обидится. 
У них, у всех, впрочем, мода быть грубоватыми и несколько даже ци¬ 
ничными. 

Не могу не рассказать, как. он «урегулировал» наш двор (сам он 
живет на другой улице). У нас на дворе два великовозрастных шалопая 
(14 н 15 лет) систематически избивали мелюзгу, в том числе и моего. 
Жорка с двумя товарищами (тоже десятилетками) подходит к самому 
верзиле. 

— Ты чего? Хулиганить? 

— А ты откуда взялся? 

— Давай «тыкаться! 

— Убирайся, шпала, изобью! 

— А ты знаешь, кто мы? (Пауза.) Мы — бахрушинские! (по¬ 
блескивает чем-то из кармана). 

При слове «бахрушинские» Л?орка делает шаг вперед, а верзила 
два шага назад. Жоркина житейская мудрость гласит так: уж ежели 
малышей заедает — обязательно трус. В результате верзиле помогли 
перелезть через забора так, что голова его воткнулась в снег. Теперь на 
дворе мир и благополучие. 
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.Еще эффектнее было, как он защитил от целой пятой группы 
(] 3-летние) своего постоянного врага, защитил потому, что «на одного, 
черти!». 

Думаю, попади он в настоящие руки — цены не было бы этому 
мальчишке. , 

Надо сознаться, что сейчас это совершенно одичавший суб’ект, 
с настолько расшатанной, разнузданной волей, что уже не может не 
делать всего того, что взбредает ему в голову. От семьи он отбился окон¬ 
чательно (мать ненавидит, «непременно зарежет», когда вырастет). 
От школы отбился окончательно (идиоты, забитые бараны, 
с которыми «она» (т.-е. руководительница) делает, что хочет: «ее» он 
подстережет летом в Сокольниках и «измутосит»). 

Не могу удержаться, чтобы не дать еще портретика первого уче¬ 
ника. Это сопоставление лучшего и худших — портрет самой школы- 

Митя Л., маленького роста, хрупкий, изящный, очень чистенький 
и очень розовый. Пушистые, приспущенные ресницы и исключительно- 
милая улыбка. Это — маленький спекулянт. От завтрака у него всегда 
остаются копейки, которые он умело пускает в оборот. Он вечно что-то 
обменивает, покупает и продает, и в результате копейки растут. Он фи¬ 
зически слаб и к тому я«е трус. Главное назначение копеек — покупать 
рабочую силу, которая избивает его врагов. На-днях он, в мое отсут¬ 
ствие, явился в мою комнату с двумя такими дабивателями, требуя 
у моего какие-то 74 копейки. Я застала уже конец истории: две из¬ 
рядные, свирепо настроенные банды на улице с неизменным Жоркой 
во главе наших. 

И Леню, и Жорку дома быот,— и руководительница отлично это 
знает. Леню бессистемно, под горячую руку, но вое же здорово бьют. 
/Корку — с системой. Его ставят у никелированной кровати, заставив 
руками обхватить палочки ее спинки. Затем руки накрепко связывают 
и бьют ремнем. Или ставят в угол за шкап на 6 часов. «Так трудно 
в спине,— рассказывает Жорка,— что я схвачусь руками за гвозди и ви¬ 
шу на руках, все-таки легче». 

Возвращаюсь к записке: 


Леня О., удален из школы за не¬ 
допустимое поведение. Отца и мать 
просят явиться завтра до 12 часов. 
Подписи руководительницы и 
заведующей. 

Печать. 


Жорке, говорят, такая же записка. Мне становится жутко. 

—■ Леня, — говорю, — мы же с тобой хорошие приятели. Всякому 
делу можно помочь. Только скажи да совести, что ты сделал. Скажите 
оба правду. 
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Путаясь и волнуясь, оба рассказывают довольно безобидную 
историю, как. Леня с Жоркой дожидались очень долго приема врача, 
а потом были в уборной, а потом боялись войти в класс, так как уже 
опоздали, а потом Леня подрался, и у него учительница отняла «за¬ 
кладку» (дверная ручка — считается револьвером), которой он ведь 
никогда не дерется, так как она для вида, вот он и нагрубил учитель¬ 
нице, зачем она лжет. И все это перемешивается с уверениями, что все 
равно уж нет сил терпеть и вое равно уедем на Кавказ (четыре нагана 
у нас — не пропадем). 

В центре авантюры, конечно, Жорка. Он откуда-то раздобыл де-/ 
нет, у него четыре нагана, летом он был на Кавказе, наконец, у негб/ 
есть какой-то беспризорный — он покажет, как надо устраиваться под 
вагонами. Деньги на билеты тратить не будут. Вообще целый план. 
Сегодня в 6 часов вечера Жорка ждет Леню на 'Тверском бульваре. И 
вое опять перемешивается с невероятными рассказами про школу и про 
руководительницу, так что голову теряешь, где тут правда и где не- . 
оомненный вымысел. Одно ясно, что они руководительницу ненавидят 
(и мой кротчайший — тоже), школу ненавидят и учиться не хотят. 

Разговор затягивается на несколько часов. Сначала предлагаю 
разные способы уладить дело, потом рассказываю о книжке (из жизни 
беспризорных), которую недавно редактировала, и как это на дело 
выходило голодно, нудно и отвратительно. ^ 

Разговор, однако, приходится оставить, так как у Лени разбали¬ 
вается голова и «чтой-то немеет» левая рука. После обеда решительно 
заявляю, что никуда Леню не пущу и будет он ночевать у нас, а, если 
на утро ничего не придумаем, пусть едет. Только не на Кавказ, а на 
Барвиху, а потом как-нибудь перемелется. 

Леня не протестует. Он совсем обессилел и впал в безразличие. 

Новое затруднение. Мой адрес известен оемье Лени,—-зна¬ 
чит, придут. Я в дурацком положении. Леню в таком состоянии я, 
конечнО|, не могу выдать на битье и никаким уверениям, что никто его 
и пальцем не тронет, — не поверю. Приходится играть роль заговор¬ 
щика, что тоже неприемлемо. Чуть только звонок, я должна бежать в 
переднюю, а ® это время Леня неизменно лезет под кровать, а мой ста¬ 
рательно обвешивает ее чем попало и для большей неприкосновенности 
ложится сверху. 

Наконец, в 9 часов является брат (13 лет) с двумя сестрами. 

— Да, — говорю, — Леня был, но ушел в 4 часа. 

Чувствую себя очень скверно. Рассказываю о записке, опрашиваю, 
будут бить или нет. Брат вламывается в амбицию: 

— Откуда вы взяли? Никто его пальцем не трогает. 

■Сестра плачет. Пристаю к ней вплотную, говорю, что мой куда-то 
устроил Леню на ночь (куда не знаю) и что ему не плохо. Тогда гово¬ 
рит еле слышно: 

— Лучше бы уж сегодня не возвращался. 
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Через полтора часа новый звонок. Входит мать, — бледная, отеч- - 
пая; с одышкой: сразу видно, что сердце не в порядке. Чувствую себя 
опять совершенно преступницей. Рассказываю то же: был, ушел, и ему 
не плохо. Очень длинно говорим о битье и что из этого выходит. Из 
раоокаэов выясняется, что отец совсем больной ^контуженный припа¬ 
дочный), нервный, горячий, но, видимо, добрый, «отходчивый» чело¬ 
век. Сейчас сидит и плачет, зачем раньше бил. 

Не моту не сдаться, говорю, что разбужу своего и он сейчас же 
разыщет Леню. і 

Бужу Леню, но он упирается. Тогда налетаю на него, что есть 
силы (благо отдохнул уж и успокоился), что у матери болезнь сердца, 
что'из-за его идиотских школьных проделок мать умрет и т. д. Даю 
слово, что бить не будут, а, если накажут, то поделом: не перед шко¬ 
лой виноват, а перед отцом и матерью, — оба больные, обеих беречь 
надо и т. д., и т. д. Умеешь кататься, умей и санки возить. 

Наконец, в 12 часов ночи все успокаивается. Хожу по комнате и 
разбираю случившееся. Прежде всего, нужны ли такие записки через 
детей? Потом, одна ли эта причина? Совсем ли плохие дети оба мои 
приятеля? Виновата ли и в чем руководительница? В' чем виновата 
школа? Не виноваты ли и родители (я в том числе)? 

Прежде всего записки этого сорта, конечно, недопустимы. Это 
не мера социальной защиты и уж, конечно, не мера вправления в тру¬ 
довой коллектив. Это, как две капли воды, напоминает мне детство, 
когда мать моей подруги заставляла ее рвать крапиву, а потом секла ее 
этой же крапивой: измывательство над провинившимся, и ничего больше. 
Если нужно снестись с родителями — существуют телефон и почта. По¬ 
мимо крупных инцидентов, в роде описанного, это всегда ведет к целой 
сети мелких обманов. Записки родителям не показываются. Если ну ле¬ 
на подпись родителей — она подделывается. Если записка требует оста¬ 
вления на день или два дома, преспокойно уходят с утра с книгами и 
шляются полдня по улице и т.-д, и т. д. Если записка посылается в се¬ 
мью в роде семьи Лени и Жорки — это наряд 'спецу-экзекутору на би¬ 
тье, вполне равносильный битью в стенах школы. 

Дальше. Записка, конечно, только последняя капля в этой чаше, 
Основное в том, что целая группа ребят (я знаю около 10) возненави¬ 
дела школу, учительницу, а некоторые и учение. Моя тройка не хуже 
и не лучше других. Даже Жорка (несомненно, очень трудный) по су¬ 
ществу очень хочет учиться, то-есть хочет что-то узнать и что-то уметь, 
а его возможная общественная ценность для меня вне сомнения. 

Как же это могло случиться? Руководительница, очень молодая, 
неопытная, властная, с большим самомнением, в самом начале, видимо, 
сделала ложный шаг: выделение единиц, выделение лучших («любим¬ 
чики»), разделение коллектива на основании каких-то личных досто¬ 
инств, а не спайку на работе. В результате она запуталась, потерялась 
и ые смогла справиться с этой оравой. Надо помнить, что орава ведь 
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і г в большинстве с улицы, где грубость, обман, фонари под глазами и 

«финки» — ходячая монета и ничем плохим не считаются. 

Нет, я ее, пожалуй, не виню. Она просто не сумела. Кто-то должен 
был ей помочь и не помог. 

Школа виновата больше. Когда я подумаю, что такие Жорки и Лени 
в школе не уживаются, затухают, учатся плохо, несмотря на способ¬ 
ности не ниже средних, а вот такие, как Митя Л. или знаменитый Б. 
(ненавидимый всеми, главный «любимчик», плавный герой этой серь¬ 
езнейшей коллективной драмы), что вот такие плавают в ней, как 
рыбы в летней воде, и оказываются лучшими, я буквально хватаюсь 
за голову руками. Как? Почему? Как это могло случиться? Неужели 
, показная сторона работы — чистые тетрадки и примерное поведение — 

заслоняла самого ребенка? Неужели лицемерие и фразы могли засло¬ 
нить работу? Я очень виновата, я, как и многие родители, мало входи- 
, ла в жизнь школы, я не привожу поэтому ни одного детского обвине- 

■ ния, потому что не знаю, имеют ли они основание или нет. Но я лично 

' слышала разговор первогодников о классных выборах и думаю, что иод- 

ѵ строенные выборы, например, самый настоящий политический разврат 

и лицемерие. А редколлегия из детей, которая не пропускает ни одной 
заметки о заведующей?.. 

Впрочем, это слишком большая тема, я ее пока оставлю. 

Виноваты и мы, родители, — нам всегда некогда. Вот я сейчас 
хожу по комнате, как волчиха по клетке. А разве я завтра пойду 
в школу говорить о записках? Завтра мне сдавать спешную работу, а 
послезавтра — новая спешная, а потом... 

Ек. Гуро. 


ЛЕТНЯЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ В ДЕРЕВНЕ 

(К вопросу об общественно-полезной работе студентов вузов, учащихся 

техникумов и школ повышенного типа). 

Мне нередко приходится бывать в деревне, в которой 25 лет тому 
назад я окончил начальную земскую школу. 

В беседах со мной крестьяне часто жалуются на поведение детей 
школьного возраста д подростков. 4 

В данной статье на основе опыта я имею в виду коротко остано¬ 
виться на одной из причин, которая оказывает сильное влияние на по¬ 
ведение детей, и показать, какую роль в воспитании детей школьного 
возраста и подростков могут сыграть в деревне в каникулярное время 
студенты вузов, учащиеся техникумов и школ повышенного типа. 

Для каждого культурного человека стало неопровержимой истиной 
положение современной науки: поведение человека определяется влия¬ 
нием окружающей его социальной среды. 

Как видим, человек является таким, каким сделала его окружаю¬ 
щая среда. 


5* 
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ниями, зарисовали зубчатую и ременную передачу. Уяснили значение 
сушки угля, сравнив калорийность «сушонки» с мелочью (сырым уг¬ 
лем). .Справились о дальнейшей судьбе сухого угля и узнали, что он 
поступает на цементный завод, где еще более размельчается и сжи¬ 
гается в виде тончайшей пыли. Установив виды работы и значение 
электромоторов для сортировки и сушильного завода, закончили 
осмотр их. Однако на уроках физики пришлось еще и еще раз возвра¬ 
щаться к этим установкам, об’ясняя то, что не было понято. В по¬ 
следующих экскурсиях подобным же образом изучены были и другие 
рудничные установки (механическая мастерская, литейная, лесопиль¬ 
ный завод и т. д.). Освещая эти установки с различных точек зрения 
в зависимости от темы, но оохраняя характер общей целевой уста¬ 
новки — изучения местного производства и его рационализации,— 
ѳкскурсии эти дают ценную связь школы с производством. Помимо гро¬ 
мадного воспитательного значения для учащихся этой связи, она дает 
много ценного и в учебно-образовательном отношении. Она дает воз¬ 
можность тесно увязать теорию с практикой: изучая какие-либо за¬ 
коны физики, можно непосредственно показать их на практике. А это 
весьма ценно. Получается научное обоснование производства, освещен¬ 
ное с точки зрения точных паук (в пределах программ, разумеется), 
образно, ярко запечатлевающееся в сознании ученика. Последнее тоже 
очень важно. Ведь можно много и долго говорить о большей произво¬ 
дительности машин, сравнительно с ручным трудом, и не оставить в со¬ 
знании учащегося яркого о том представления. Если же он видел 
хотя бы, например, те же саморазгружающиеся вагоны и вагоны, раз¬ 
гружаемые ручным способом, то у него отчетливо, ярко создалось пред¬ 
ставление о преимуществе и значении для производства машин. 

На экскурсиях особенно сильно выявляются исследовательские 
способности учащегося. Часто приходится наблюдать их проявление. 
Почему калорийность крупного угля больше, чем мелочи?— задается во¬ 
просом учащийся и, подумав некоторое время, отвечает себе сам же: 
крупный уголь отсортирован, а мелочь содержит посторонние примеси, 
отсюда и ее более низкая калорийность. Эти самостоятельные достиже¬ 
ния весьма ценны. 

В большинстве случаев наши учащиеся по окончании курса идут 
на службу в то же производство. Программная увязка с последним 
дает им возможность, зная производство, его дефекты и пути его улуч¬ 
шения, быть до некоторой степени подготовленными к службе. Следо¬ 
вательно, и с этой стороны связь школы с производством необходима. 
В заключение приходится отметить, что рудничные установки — это 
лучший физический кабинет, какой только можно пожелать школе для 
выполнения программ ГУС’а, базирующихся на производственном 

Г. Григорьева. 

Скопин, Рязанской губ. Побед, государственные копи. Школа-семилетка. 
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ДЕЛО БЫЛО ТАК». 

Минувшей осенью председ. Моссовета тов. Уханов сделал работни¬ 
цам и рабочим фабрики «Дукат» доклад. 

Докладчику был подан ворох записок, затем перешли к обсужде¬ 
нию доклада о работе Моссовета. 

Как записки, так и речи работниц и рабочих, помимо других важных 
вопросов, выявили большой интерес дукатовщев к школе, ее жизни 
и вопросам воспитания детей. 

Вот этог-то факт, а затем помещенный з фабричной газете вопрос: 
«Почему фабком уделяет мало внимания школе?» окрылили нао. Мы 
начали тормошить ячейки ВКП (б) и ВЛКСМ, фабком с его комиссиями 
и собрания делегаток, чтобы они уделяли как можно больше внимания 
нашей школе как подшефной. 

Не ограничиваясь посещением заседаний и ообраний этих органов 
и докладами о работе школы на общерабочем и делегатском собраниях, 
мы написали для фабрики специальную стенгазету, где коснулись самых 
наболевших вопросов, которые могли бы интересовать рабочих. 

В газете были освещены — общественная работа школьников, работа 
• совсода, работа ячейки ВЛКСМ и форпоста, участие родителей в жизни 
и помощи школе, и т. д. 

Газета была написана на машинке, разрисована, изложена попят¬ 
ным рабочим языком и сдана по «ответственность» ячейками и фабзав- 
кому. Интерес к ней был так велик, что она за месяц облетела все цехи 
и отделения фабрики. 

Каждая мать-работница и отец-рабочий не раз утыкались в эту 
газету, читали ее: как же школьники-подшефники пишут! Особенно нами 
подчеркивалось, что у нао стенгазетка «Искра коммунизма», уже суще¬ 
ствует шесть лет, и ни разу в ней мы не имели ни одной заметки, напи¬ 
санной матерью илы отцом. Приходите почаще в школу, пишите, мол, 
обо воем, что вас интересует, свои пожелания, мы будем их печатать. 

И фабрика откликнулась. 

В очередной печатной фабричной газете «Толкатель» они посвятили 
нашей школе и детсаду пять статей. Приводим их: 

Больше внимания детям. 

Фабрима «Дукат» — подшефной 70-й школе. 

В этом номере нашей газеты мы отводим уголок 70-й школе. Поводом 
к этому послужили помещенный в нашей газете вопрос: «Почему фабком мало 
уделяет внимания 70-й школе», а также и стенгазета школы, написанная учени¬ 
ками для рабочих «Дуката»; поскольку вопрос связан с влиянием производства 
на школу и воспитанием поколения с участием родителей, то и постараемся не 
остаться в долгу у школы. 

Нашим ребятишкам мы выразим общее родительское мнение, если напи¬ 
шем, что наша фабрика всегда пойдет навстречу школе; поможет ей посильно 





материальными и культурными средствами, чтобы школа, помимо учебы, имела 
вбзможность вести культурно-клубно-кружковую и хозяйственную работу. 

Мы вам поможем организацией и оборудованием кружков, мастерских; пре¬ 
доставляли и предоставим для работы клуб, кино, чтобы устраивать вечера смыч¬ 
ки с пашей рабочей массой и молодежью. 

Мы поведем усиленную работу среди родителей для того, чтобы они вам 
писали в газету и ходили к вам почаще в школу. 

Мы, рабочие, надеемся, что обучающий вас педагогический коллектив вос¬ 
питает из вас советских граждан, строителей социализма; что ваше учительство 
из года в год все больше и больше будет уделять внимания трудовой школе. 

Увеличить средства на обучение. 

В школе I и II ступени и спецкурсах учатся 1.200 ребят, которые занимаются 
в две смены. Курсы готовят будущих клубников и политпросветчиков в количе¬ 
стве 150 человек. 

Все эти дети учатся бесплатно, с детей нэпманов берут от 150 до 800 руб¬ 
лей в год. 

Штат школы состоит из 59 человек преподавателей и обслуживающего пер¬ 
сонала, на которых в 1926/27 г. израсходовано в уплату жалованья 42.096 рублей. 
В общем на школу с курсами израсходовано было в год около 62 тысяч рублей. 

Все родители знают, что моно мало отпускает средств на учебу их детей, 
поэтому родительское собрание постановило (единогласно) «носить \% с полу¬ 
чаемого жалованья на улучшение воспитания учеников, на библиотеку, на клуб¬ 
но-кружковую работу, стенгазету и горячие завтраки беднейшим. Но почему-то 
деньги вносят плохо. 

Если бы родители вносили добровольный взнос полностью и аккуратно, то 
совету содействия легче было бы проводить ту работу, которая намечена к вы¬ 
полнению в начале учебного года. 

Нам, рабочим и работницам ф-ки «Дукат», надо показать пример! 

С. П. Баранов. 

О половой щетне и валенках. 

Штат 70-й школы сокращен до минимума за счет уборщиц. Санитарное 
состояние школы должно поддерживаться попрежнему. Выход из этого поло¬ 
жения—привлечь учащихся к несению легкого Классного труда, тем самым 
воспитывая их санитарно-гигиенические навыки. 

В результате дети в порядке очереди подметают свой класс, мокрой тряп¬ 
кой удаляют пыль с парт, убирают доску и т. д. 

Это все хорошо, но надо учесть и то, что дети ведь и Дома нагружаются 
такой работой. Мне кажется, здесь большая перегрузка, и если можно, то надо 
освободить от этого малышей. 

1-я и 2-я гр. Это 8—9-летние ребята — больные туберкулезом в большинстве: 
и передвижка парт при уборке им непосильна и тяжела 

К разрешению каждого вопроса надо привлекать мнение родителей. 

Еще об одной мелочи. В школе стараются отвадить хождение в школу в ва¬ 
ленках. Это так и должно быть. Мы, родители, согласны, это культурно. 

Но нужно было бы об'явить об этом с осени. Рассказать родителям, почему 
это необходимо. Они заблаговременно приобрели бы кожаную обувь. 

Родительница. 

Культуру — в семью черев детсад. 

Необходимо обратить внимание работниц ф-ки «Дукат» в сторону педагогов 
детского сада как проводников культуры в быт дукатовских рабочих семей. 

Мать-работница Анисимова благодарит педагогов за то, что они ей указали, 
как лучше организовать сон ребенка. 

Работница Клюева по совету педагогов организует правильный досуг и 
'уголок ребенка дома. 

90% матерей детсада проветривают комнаты, где спят дети, и имеют отдель¬ 
ные полотенца для детей, по указанию педагогов. 

Педагоги вечером в клубе организуют разумные развлечения для детей 
в то время, когда их матери участвуют в собрании. 

Начинания педагогов могли бы иметь большой успех, если бы нм в этом 
помогли культкомиссия н женкомиссия ф-ки. 

Работа по внедрению культуры в семью начата разными организациями. 
Но опа еще не об'единена, и на это особенно надо обратить внимание ячейки 
партии. 

Делегаты, которые прикрепляются к детсаду от фабкома, коопкомиссии, 
женкомиссии, если отчитываются, то формально, а на деле они не инструнти- 
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руются посылающими их организациями, благодаря чему работа их останавли¬ 
вается лишь на проверке приготовления пищи и кассовой книги, тогда как делегат 
должен быть непосредственным помощником педагога в проведении всех меро¬ 
приятий по культурной работе с матерями. • 

Сознательная делегатка и педагог являются лучшими друзьями работниц- 
матерей. 

Шефство над школой. 

Шефство нашей фабрики над 70-11 школой пока что заключается в том, что 
представитель фабрики присутствует на приемной комиссии. 

Сами ученики школы не раз приходили на фабрику организованным по¬ 
рядком знакомиться с условиями труда их родителей в производстве. 

Дети принимают участие в работе нашего фабричного клуба, библиотеке и 
пионер отряде. Часто устраивали вечера смычки молодежи и кино-сеансы. 

В дальнейшем фабрике надо помочь школе организацией всевозможных 
кружков, и в частности мастерских ремесл. 

Денежных сумм школе фабрика в этом году отпустила мало — всего только 
30 руб. I 

Надо больше уделять внимания на воспитание наших детей. 

Фабкому надо разработать специальный план по работе в школе. 

Сидор Прохорович. 

Это первый почин. Овоя газета на фабрике играет большую роль. 
Через нее надо школам толкать вопросы педпропаганды и воспитании 
наших ребятишек, ее надо сделать орудием завоевания матерей и отцов, 
ее надо использовать, как проводник культуры в семья и быт через 
школу, пионер-отряд, детсад и ясли. 

Надо только писать в местную газету поместному: ясно и кон¬ 
кретно. 

После этого удавшегося опыта я задался вопросом: «А существуют 
такие печатные газеты еще на каких-либо предприятиях Москвы?» 

Обратился в московский комитет партии — сказали около 80 в од¬ 
ной только Москве. Спросил в гублите. Там любезно предоставили 
громадный список таких газет на фабриках, заводах, предприятиях, 
учебных заведениях. Сделал выборку. Кое с какими газетами успел по- 
з лакомиться. 

На «Прохоровне», например, в такой газете уделяют очень много 
внимания детям; ь 1-й Образцовой типографии газета сыграла большую 
роль в организации рабочей общественности вокруг детсада и влияния 
его на семью. В других проскальзывают такие же статейки, но очень мало 
и недостаточно. 

Тут надо кому-то толкнуть. Таким тогакачом должен быть учитель, 
педагог. Завоевать эти газеты педпропагандой нужно и необходимо, 
потому, что матери и отцы не только могут прочесть газету, но и сходить 
проверить все. 

Помимо Москвы, мне кажется, таких газет также много. Кроме 
печатных газет, имеются тысячи стенных, световых и др. газет. Кое-кто 
через стенные газеты добивался неплохих результатов. Но теперь, именно' 
теперь, в культурном переломе масс, когда последние осознали громадную 
важность вопроса воспитания нашего поколения, мы должны еще больше 
придать значение педпропаганде, проводя ее через местные газеты, 
школу, пионер-отряд, детсад, ясли в рабоче-крестьянскую семью, обнов¬ 
ляя эту семью новой социалистической культурой л бытом. 

И. Грязнов. 
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Ах, вы, парни и девицы. 

Брось пословицу на век. 

Что, мол, курица — не птица, 

Женщина — не человек. 

Брось, миленок, навсегда 
Это своенравие, 

Я теперя — не раба. 

Нынче равноправие. 

В публике смех и движение, громкие восклицания. Лубок имеет 
определенный успех: это новое в постановках нашей деревни. Вновь 
перерыв. За сценой шум, там идут последние приготовления к спек¬ 
таклю. «Артистки» в гриме (румяна, в новых кофтах неузнаваемы: все 
блещут молодостью и яркостью. 

Отдергивают занавес — «артисты» слегка волнуются, но роль про¬ 
водят твердо и уверенно. Пьеса идет корошо, лучше, чем на репетициях. 
Последний акт: председатель сельсовета — женщина наказывает ку¬ 
лака. Аудитория довольна и горда: «Таких бабов председателей не один 
десяток наберется». 

Праздник удался на славу. «Ишь ты, бабий праздник, а лучше 
всех — таких еще не было, даже лучше, чем праздник Октября, спра¬ 
вили, а праздник-то по себе ерундовский», говорят в толпе. Не оознают, 
что только инициатива и активность самих участниц-женщин сделали 
этот день столь ярким и праздничным. 

Праздник окончен. Уже поздно, но крестьяне идут в детский сад 
на товарищескую вечеринку. Пьют чай, шутят, смеются. Появляется не¬ 
изменная гармоника, и снова пляс, пляс... 

Поздно ночью расходятся по домам. 1 

( * * * 

Праздник прошел, но еще долго будут жить крестьянки его впе 
чатлениями. Крепче и увереннее они теперь чувствуют себя значащей 
и ценной единицей. «Теперь и на сходки вое вместе ходить станем». 
Ярким теплом проплыло 8 марта и дружнее спаяло крестьянок и толк¬ 
нуло их еще на один шаг вперед на пути к новой жизни. 


Баткон. 


В ПОРЯДКЕ ОБСУЖДЕНИЯ 


О ПРЕЖДЕВРЕМЕННОМ ОСТАВЛЕНИИ УЧАЩИМИСЯ ШКОЛЫ 
И О МЕРАХ БОРЬБЫ С ЭТИМ ЯВЛЕНИЕМ. 

I . 

Установлено, что в среднем пребывание нашего учащегося в шко¬ 
лах сельских местностей, хотя и увеличивается, но продолжает оста¬ 
ваться еще весьма непродолжительным. 

Только незначительная доля детей, поступивших в первые группы, 
доходит до четвертой. Остальное подавляющее количество учащихся 
оставляет школу уже после первого и второго года. Особенно много 
учеников уходит из школы после первого года. Потери эти доходят до 
чрезвычайно больших размеров и равняются иногда 40—56%. 

Установлен также и тот факт, что второгодничество есть наиболее 
распространенное явление в первых двух группах. Количество второ¬ 
годников в этих группах весьма велико. Встречаются школы, где в каж¬ 
дой нз этих двух групп количество второгодников определяется в 
30—35%. • К, 

Обычно второгодников выделяют в отдельные подгруппы. В луч¬ 
шем случае для занятий с ними отводится отдельное время — небольшая 
часть урока, в худшем (а это, пожалуй, является наиболее распростра¬ 
ненным)— эти подгруппы заняты так называемыми самостоятельными 
работами, которые даются им для того, чтобы «чем-нибудь их занять», 
«чтобы они не шумели» и не мешали заниматься с основным составом 
группы. 

Преждевременное оставление учащимися школы об’яснлется мно¬ 
гими причинами. Несомненно, в этом деле играют большую роль уста¬ 
новившиеся исстари и из поколения в поколение передаваемые взгляды/ 
родителей на то, что не-зачем ребенку больше учиться, раз «он грамоту 
одолел» и «умеет расписаться». 

Оставляют родители дугей дома еще и потому, что последние пред¬ 
ставляют в хозяйстве иногда действительно нужную рабочую аилу: «не¬ 
кому скотину кормить», «лапти плести» и т. п. 

Но не только этими традиционными взглядами взрослых на гра¬ 
моту и ребенка об’ясняется преждевременный уход учащихся из шкод. 
Одной из основных причин в этом отношении является второгодниче¬ 
ство. Это темное явление в жизни нашей шкоды, вызывающее непро¬ 
изводительное расходование довольно крупной доли сметных ассигнова¬ 
ний на народное образование, отодвигающее срок введения всеобщего 
обучения, нарушающее нормальный ход учебной жизни, — ив деле 
преждевременного оставления школы учащимися играет свою большую 
отрицательную роль. 

В какое положение поставлен второгодник? 
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Он занимается по той же программе, по какой занимался уже один 
год; нового он таким образом в шкоте ничего не получает. Второгодники 
в подавляющем большинстве случаев, будучи выделены в отдельную 
подгруппу, предоставлены сами себе: учитель забывает о их существо¬ 
вании, у него недостает времени для того, чтобы уделить им должное 
и нужное внимание. Второгодник скучает, начинает заниматься посто¬ 
ронними делами, шалостями, он все более отбивается от учебы, все не¬ 
охотнее идет в школу и, наконец, совсем ее оставляет. 

Второгодничество и вызываемые им последствия и у родителей 
учащихся создают отрицательное отношение к школе. Видя, что их дети 
сидят по 2 года в одном классе, слабо занимаются и с неохотой идут 
в школу, родители перестают следить за ними, соглашаются с тем, что 
не-зачем ходить в школу: «там ничему не учат», и не возражают, когда 
они совсем перестают посещать школу. Отсюда возникает необходимость 
повести самуй решительную борьбу со второгодничеством. Бороться со 
второгодничеством — это значит бороться с преждевременным уходом 
учеников из школы, это значит бороться за удлинение учебного года, это 
значит бороться за сокращение непроизводительных расходов по народ¬ 
ному образованию, это значит бороться за авторитет шкоты, за более 
культурный уровень «нашей смены». 

Каким же образом бороться? 

В этом направлении выработан целый ряд мероприятий, как на¬ 
пример: укомплектование групп учащимися с одинаковыми способно¬ 
стями и одинаковым интеллектуальным развитием, создание вспомога¬ 
тельных групп для умственно-отсталых и т. п. 

Но все эти мероприятия с тем или иным успехом представляется 
возможным провести только в больших городах, вде на небольшой тер¬ 
ритории сосредоточены большие массы детей, которых можно соответ¬ 
ствующим образом распределить по группам с нормальной количествен¬ 
ной нагрузкой, где имеются педологические кабинеты и лаборатории, 
проделывающие предварительную работу по изучению детей и помогаю¬ 
щие укомплектованию группы однородным составом. 

Иное дело в деревне. Единственный критерий, который приме¬ 
няется здесь при укомплектовании школы,— это возрастаній паспорт 
учащихся. Школа имеет право отказать в приеме тем, кто по своему 
возрасту выходит за рамки, установленные для поступающих в шкоту 
органами народного образования. Но обычно деревенская школа прини- 
мает всех, кто ищет в ней места. 

Деревенская школа должна искать другие пути для выхода из 
того положения, в котором она теперь находится. Эти пути имеются. 

Школа должна теснее овязаться с населением, с родителями уча¬ 
щихся. Она должна всемерно добиваться того, чтобы родители учащихся, 
не задерживали их дома в начале н конце учебного года, не оставляли 
их дома в продолжение всего учебного года. Школа должна доказать 
им необходимость создания в своей семье такой обстановки для 
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учащихся, при которой работа их протекала бы с наибольшей продук¬ 
тивностью. 

Хорошо поставленная работа с населением и родителями учащихся 
обеспечит школе своевременное начало и окончание учебного года при 
полной нагрузке учащимися и бесперебойное посещение ими шкоты 
в течение всего учебного времени. В этом отношении имеется уже много 
положительных примеров. 

Далее, нужно организовать работу в школе таким образом, чтобы 
получались наибольшие результаты. Нужна тщательная подготовка 
к занятиям не только в смысле подбора и продумывания всего учебного 
материала и способов проработки его с учащимися, но и в смысле орга¬ 
низации детей на работе и их поведения в школе. 

Нужно, чтобы заранее был заготовлен и лежал на определенном 
месте и под рукою нужный для работы материал (книги, тетради, ручки 
и т. д.). Нужно добиваться прихода учащихся в школу без запаздывания, 
необходимо стремиться к сокращению непроизводительной траты вре¬ 
мени на переменах через упорядочение и организацию выхода и входа 
в классы и т. д., и т. п. И, наконец, основное, можно даже сказать реша¬ 
ющее, значение имеет подход к распределению детей по группам, к их 
укомплектованию. То положение, которое существовало в школах в этом 
отношении до сего времени, признать правильным ни в коем случае 
нельзя. Нельзя оставлять на второй год (4—% учащихся; последствия 
от этого могут быть только самые отрицательные. Нужно из группы 
в группу переводить всех (или почти всех) учащихся, даже отстающих 
и неуспевающих. Результаты от этого могут быть только положитель¬ 
ные. Вот соображения в пользу этого предложения: 1) перевод из одной 
группы в другую всех учащихся приведет к более равномерному распре¬ 
делению учащихся по группам, и сгало-быть, и между учителями, что 
поставит этих последних в одинаковые условия в их работе; 2) перевод 
отстающих и неуспевающих вместе с их сверстниками не может услож¬ 
нить и сделать более трудной работу учители вышестоящей группы, так 
как в следующей группе их можно и даже должно выделить в отдель¬ 
ную подгруппу, соединяя для совместной работы оо всеми остальными 
учащимися, когда для этого имеются возможности, н проводить с ними 
отдельную работу в тех случаях, когда они не мЛ-ут шти в уровень со 
всей остальной группой (это будет главным образом работа по навыкам); 
3) работа над новым материалом для ребят более интересна, а повышен¬ 
ный интерес — основное условие более успешной работы вообще. Это же 
приведет к сокращению, ^ в дальнейшем и к полной ликвидации про¬ 
пусков; 4) это приведет таким образом к меньшему отсеву учащихся, 
так как опыт показывает, что наибольшее количество преждевременно 
бросающих школу падает как раз на «отстающих» и «неуспевающих»; 
5) это приведет к тому, что второгодничество сократится до минимума, 
что школа будет выпускать большее количество и более грамотных ре¬ 
бят, пусть даже эта отстающие и неуспевающие, выходя из 4-й труппы, 
и не усвоят полностью и твердо всей программы. Повлиять в худую 
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сторону на работу идущих «нормально» они ведь не могут, а время пре¬ 
бывания их в школе будет удлинено; 6) это дает школе возможность 
ежегодно делать полный набор учащихся в 1-ю группу из новичков и 
не тормозить таким образом осуществление введения всеобщего обуче¬ 
ния; 7) это, наконец, увеличит авторитет школы в глазах населения, а 
это ведь имеет огромнейшее значение- 

Опыт школ, ставших на этот путь, дает положительные результаты. 
На этот путь необходимо стать всем школам. 

Д. Каширин. 


ОБ УДЛИНЕНИИ I СТУПЕНИ. 



Вопрос об удлинении школы I ступени, затронутый Шульгиным 
в журнале «На путях к новой школе» (№ 2), в ст. «К вопросу о гибкости 
системы», действительно заслуживает внимания. Во-первых, потому, что 
громадный процент оканчивающих школу I ст. остается «навсегда» 
в деревне, в своем хозяйстве, во-вторых, в самом критическом воз¬ 
расте дети остаются безнадзорными. 

В Тожсолинской волости Яраиского уезда Вятской губ. пионер- 
работа весьма плохо развернута. Дети, если и охвачены отрядом 
в 4-й группе, по окончании теряют связь и в комсомол не входят. 
В Сердежской школе ежегодно кончает в среднем 25 человек, из них 
15—10 пионеров, по окончании в пионерских рядах удерживаются 
2—3 человека, если они из села или недалеко от него. 

Культурный рост деревни прежде, всего .сказывается на детях. 
Второй год у нас в волости наблюдается таксе явление: окончившие 
в прошлом году ребята (чаще наиболее развитые) приходят осепыо 
в школу и просят их опять принять в школу: «Поучиться, — дома 
делать нечего, а учить дальше не отдают». Мы не отказывали таким 
ребятам — они часто оказывали хорошее влияние на школьников, имея 
уже опыт в организации детской среды, развивались быстро и настой¬ 
чиво просили своих родителей отдать их учиться дальше. 

Дальше принимать добровольных второгодников не представится 
возможным: 1) будет увеличиваться число желающих поучиться лишний 
год; 2) они потребуют особого к себе внимания. 

И это и нашей отсталой волости. В других местностях, вероятно, эта 
тяга к образованию еще сильнее. « 

В первую очередь удлинение шкот I ст. надо начать с опорных шкот 
и с четырехлеток, где этот вопрос назрел, но не только за счет нулевой 
группы, а и старшей. Помимо того, что мы, удержирая лишний год 
в школе ребят, закрепляем полученные навыки, интерес к знанию, рас¬ 
ширяем круг рокятий, мы создаем лишний стимул к продолжению обра¬ 
зования и самообразования, даем возможность лучше закрепить за собой 
ребят пионер-отряду. Я полностью согласен с Шульгиным, — что надо 
удлинить I ступень, доводя ее до семилетки, и что этот вопрос станет как 
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массовое явление через пару другую лет. Уже сейчас во многих случаях 
назревает этот вопрос не только в рабочих районах, но и в сельскохозяй¬ 
ственных (еще сильнее), и он ставится своевременно. Вопрос удлинения 
I ступени в деревне есть в то же время вопрос завоевания те х н ик и сель¬ 
ского хозяйства, укрепления его. 

М. Краев. 

ГРУППА «В» ’). | 

. В своей статье тов. Емельянов, неудовлетворенный результатами 
работы школы I ступени, выдвигает вопрос о необходимости для четы¬ 
рехлетки нулевой группы, которая даст возможность в первый год 
обучения заложить в умах детей прочный фундамент длц иостроения 
дальнейшего образования. Таким образом четырехлетка обратится в пя¬ 
тилетку, что, конечно, даст благоприятные результаты. 

Не имея ни малейшего желания оспаривать права ребенка на 
лишний год обучения, тем более зная, что многим детям придется 
ограничиться только этими первоначальными годами, я хотела бы пред¬ 
ложить несколько иной подход к решению этого вопроса для всех школ. 

Воем нам, более или менее опытным педагогам, которым не раз 
приходилось начинать обучение детей с 1-й группы, в первый же месяц 
занятий становится ясно, что один ребенок может легко итти по про¬ 
грамме, а другой не в ооотояиии достаточно быстро овладеть ею. Этот 
первый месяц, на мой взгляд, должен решить, оставить ли ребенка в 
этой первой группе, или перевести его в предлагаемую нулевую. 

Так как известно уже, что неуспевающий ребенок «имеет тяжелое 
прошлое в личной жизни или в жизни родителей» (олова Блонского 
на 1-м педологическом с’езде), то и занятия в этой группе должны иметь 
своею целью не столько сообщение детям так называемых формальных 
знаний, сколько воспитание их, повышение уровня их физического и 
интеллектуального развития. 

Таким образом мы освободим первых, более способных, детей от 
того тормозящего их баласта, которым обыкновенно являются неуспе¬ 
вающие ученики в классе, и дадим возможность вторым этот первона¬ 
чальный год, столь важный в смысле заложения основ воспитания и 
обучения, развиваться спокойно, не напрягая своих сил, и тогда уже 
поступить в 1-ю группу для прохождения курса школы. 

Таким распределением достигалась бы ровность успешности клас¬ 
са, что уже само по ойбе является залогом продуктивности работы 
группы, п значительно уменьшилось бы второгодничество, которое, как 
мы все знаем, так болезненно отзываемся на школе. 

В тех местах, где приходится еще принимать в 1-ю группу детей от 
8 до МЬ лет, а иногда и выше, в целях хотя приблизительно правильной 
постановки занятий в школе, начиная именно с 1-й группы, чтобы избе- 

і) По поводу статьи И. Емельянова „О нулевых группах [в школе I ступени", 
„На путях к новой школе", У? 12 за 1927 год. 
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жать наличия в одной и той же группе учащихся, слишком разнящих¬ 
ся по возрасту и развитию, всех поступающих в 1-ю группу, мне кажется, 
необходимо распределять следующим образом: 

1-я группа («а»)—все нормально развитые 8 лет, 9 лет (если их раз¬ 
витие не ниже 8 лет) и отстающие 10 лет (если их развитие не ниже 
8 лет); 

1-я группа («б»)— іо, н, 12 и в крайнем случае 13 лет, если их 
развитие не ниже 10 лет. {При определении степени интеллектуаль¬ 
ного развития может помочь тестирование с последующим исчислением 
по методу Бине-Оимона.) 

Всех остальных, если позволяют средства, школы, разделить на две 
группы по возрасту — младших и старших; если бюджет школы недо¬ 
статочен для этого, зачислить хотъ в одну— 1-ю группу («в»), но во вся¬ 
ком случае отдельную от первых двух. 

Если эта группа будет невелика, не больше 15 человек, учитель 
сможет уделять каждому учащемуся достаточно внимания и сил, чтобы 
как можно ближе подойти к каждому отдельному ребенку и изучить 
его особенности. 

Если в середине года окажется, что кто-нибудь из дстА) 1-й группы 
(«®») догнал в своих познаниях своих сверстников той или иной нор¬ 
мальной группы, он может быть переведен в соответствующую группу, 
но не иначе, как после испытания его, которое должно показать, что 
его познания вполне соответствуют курсу, проченному за это время 
учащимися той группы, в которую он переходит. 

На следующий год учащиеся 1-й группы {«в») распределяются по 
нормальным группам і-я («а») и 1-я («б»), если, конечно, это не трудно¬ 
воспитуемые дети, которым место в школах специальных. 

Таким образом группа «в» является как бы подготовительной к 
1-й группе для детей, отстающих в своем развитии и нуждающихся в 
некоторой подготовке к прохождению курса школы. 

В то же время выделение их в особую группу даст возможность 
нормально развитым проходить без помехи свой курс. 

Дети старших возрастов, не могущие или наравне со своими 
сверстниками, могут быть оставлены в группе только в том случае, 
если их поведение не нарушает общего хода работы; дезорганизаторы 
должны быть переведены в школу трудновоспитуемых или ликбез, 
чтобы нормальные дети и дети младшего возраста были ограждены от 
их влияния. 

' Только при таком распределении детей, как мне кажется, дости¬ 
гающем наличия приблизительно равною уровня их развития, особенно 
при наших условиях, когда обыкновенно приходится вести группу в 
40—50 учащихся, сможет учитель, не превышая сил одних, немзабра- 
сывая возможностей, таящихся в других, вести детей правильно по 
пути их развития, сообразуясь с индивидуальными особенностями ка¬ 
ждого, соответственно требованиям современной педагогики. 

__ И. Борцнова. 


і 


№ 5 —6 НА ПУТЯХ , К НОВОЙ ШКОЛЕ 93 

ПОДВОДИТ ЛИ ШКОЛА I СТУПЕНИ К ВОЗМОЖНОСТИ 
САМООБРАЗОВАНИЯ. 

Вопрос о возможности самообразовательной работы дня ученика 
по окончании школы I ступени в наших условиях требует к себе гораздо 
большего внимания, чем до сих шр ему уделялось. Дело в том, что эпоха 
всеобщего обучения у нас в пределах школы II ступени настанет не так 
скоро. Наши дети в огромнейшей ювоей массе вынуждены будут во всяком 
случае еще не одно пятилетие формально ограничиваться образованием 
только в I ступени. Значит, школа I ступени — это доступ к самостоя¬ 
тельному росту в умственном, социальном и >др. отношениях. 

Так, несомненно, мыслится она, но такова ли она в действитель¬ 
ности? Нет, к сожалению. Совершенно бесспорно то, что школа I ступени, 
как трехлетка или нередко даже двухлетка, не может стать основой само¬ 
образования. Не является достаточной основой для этого и четырехлетка. 

«Школа не ящик со знанием, но стимул к знанию, приобретаемому всю 
жизнь». Это общепризнанная формула. Но вое же четырехлетки мало, 
чтобы основательно стимулировать ученика к самостоятельному приобре¬ 
тению знаний. В данном случае стимул мы понимаем как прочный 
фундамент для самообразования: не только стремление к знаниям, но 
и уменье их приобретать. Это все время подчеркивается в теоретической 
советской педагогике, но этого-то уменья на практике в необходимой 
мере наша школа I ступени и не дает. Дети выучиваются в ней читать, 
писать главным образом технически, самостоятельно же работать 
с книгой они не успевают научиться. Именно — не.успевают. Не успе¬ 
вают они и потому, что программы перегружены, и потому, что вообще 
задачи им ставятся не по возрасту и не по силам. То, что дети усвоили бы, 
примерно, в пять лет, мы втискиваем в четырѳх-треж-и даже двухгодич¬ 
ный курс. Отсюда многие нежелательные качества. Отсюда и то, что 
школа I ступени не подводит к возможности самообразования, а, в силу 
многих обстоятельств, она должна это делать. 

Чтобы она это делала более или менее удовлетворительно, надо ее 
превратить в пятилетку. Если говорить о всеобщем обучении с этой 
точки зрения, то следует говорить о всеобщем обучении не ниже 
пятилетки. 5-й год школы I ступени послужил бы внушительной гаран¬ 
тией за то, что реціщивы неграмотности свелись бы к ничтожному ми¬ 
нимуму. 

Понятно, далеко не воя сила только в удлинении срока школы 
I ступени. Уничтожение рецидивов неграмотности и рост самообразова- / 

тельной работы на ряду о этим обусловливаются и другими средствами. 
Важнейшие из них—специальная литература для подростка, окончив¬ 
шего школу I ступени. В такой специальной литературе для незакален¬ 
ных мозгов ребят — насущнейшая нужда. Большую пользу прино¬ 
сили бы особо популярные циклы для самообразования — технические, 
агрономические и политикочпросветитеиьные. Из циклов по политпро¬ 
свету можно было бы, например, распространять такие: «Что нужно 
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знать, чтобы стать избачом», «Что нужно знать, чтобы стать вожатым 
отряда юных пионеров» и т. п. 

Исключительное значение нужно придать идее «Книжка — по¬ 
дарок» окончившему школу I ступени. Было бы хорошо ввести в си¬ 
стему ежегодно давать каждому окончившему школу I ступени 
специально составленную книжку, которая была бы сильным стимулом 
к дальнейшей самостоятельной образовательной работе. Такая книжка, 
такой подарок должен являться обязательным элементом устанавли¬ 
ваемого «праздника шкалы». 'Все эти задачи и ряд других, в связи с само¬ 
образованием подростка, окончившего школу I ступени, серьезнейшим 
образом надо предусмотреть, обсудить и найти реальную основу для их 
решения. 

И. Руфин. 

ТАТАРСКО-БАШКИРСКАЯ ШКОЛА. 

(Вопрос о подготовительной группе при школе II ступени.) 

Весьма обычное явление в татарско-башкирской деревенской шко¬ 
ле повышенного типа: ученик не понимает учителя, учитель — ученика; 
учитель не читает по-татарски; ученик —по-русски. Явление, противо¬ 
речащее воякой логике и педагогике. 

О одной стороны, оканчивающий I ступень имеет естественное и 
юридическое право на обучение его в следующей ступени на. родном 
языке; о другой — школа II ступени вынуждена в силу обстоятельств 
пред’являть к нему требования знания русского языка; при этом 
школа или отказывает в приеме, или принимает совершенно незнако¬ 
мых с русским языком. В последнем случае, возмещая пробелы школы 
I ступени, повышенная школа вынуждается в сетке часов больше уде¬ 
лить времени русскому языку и в тех же целях как бы узаконить пре¬ 
подавание других дисциплин тоже на русском языке. Усиление 
русского языка в свою очередь, как мы видели выше, обусловлива¬ 
ется требованиями техникумов. Если этот нажим па русский язык 
и даст выигрыш в одном отношении, то, очевидно, это не может не 
отразиться отрицательно на другом: преподавание на русском язы¬ 
ке других дисциплин замедляет темп проработки программного ма¬ 
териала этих дисциплин. Одним словом: «хвост поднимешь —голова 
вязнет». В конечном счете оканчивающие деревенскую (да и не толь¬ 
ко деревенскую) татарско-башкирскую школу не могут' удовлетво¬ 
рять требованиям техникумов. Лишнее упоминать, что необходи¬ 
мость преподавания немецкого и других языков в данных условиях 
звучит сплошной иронией. Так, если не на пороге II ступени, то на 
пороге следующей ступени татарско-башкирская молодежь встречает 
стену преткновения в дальнейшем продвижении к образованию. 

Не может быть двух мнений на счет того, что такое ненормальное 
положение вещей — временное явление переходного периода татарско- 
башкирской школы. Отсюда с очевидностью вытекает заинтересован¬ 



ность трудящихся татар и башкир в скорейшей подготовке своего нового 
культурного кадра и в первую очередь педагогического. Впрочем, могут 
возразить, что для крестьянской молодежи не является сегодня актуаль¬ 
ной задачей, чтобы вся она прошла через техникумы и вузы, большин¬ 
ству достаточно просто стать культурными земледельцами, в чем при¬ 
звана помогать им ШКМ. Не приходится возражать против справедли¬ 
вости этой точки зрения, однако не следует упускать из вида, что при 
малочисленности татарско-башкирского производственного пролетариата 
профшкола не сможет удовлетворить колоссальные запросы на куль- 
* турную силу со стороны деревенской действительности, причем эта 
культурная сила должна знать и понимать татарскб-бапікирскую де¬ 
ревню. Следовательно, известная часть деревенской молодежи через 
свою семилетку должна просочиться в техникумы и вузы. 

В настоящих условиях, если кто из деревенского молодняка и по¬ 
падает в профшколы, то это часто дети нетрудового элемента (мулл, 
торговцев, кулаков), которые принимаются во II ступень в порядке 
третьей очереди на свободные места, остающиеся по причине совершен¬ 
ной неподготовленности к ней большинства бедняцко-батрацкого эле¬ 
мента, который, и будучи принят, по понятным причинам, все же отстает 
от первых. 

Где же выход из тупика? "Прежде всего, следует восстановить 
принцип единства трудовой школы, перебросив мост через пропасть, 
отделяющую татарско-башкирскую школу I ступени от II ступени. 

Этим соединяющим звеном, по нашему мнению, должно быть 
открытие при деревенских татарско-башкирских школах повышенного 
типа подготовительной группы с одногодичным курсом и отдельным 
работником по программе четвертого года обучения. 

Необходимость предлагаемого мероприятия оправдывается следу¬ 
ющими соображениями: 

1. Откроется возможность в целом восполнить пробелы в учебно- 
воспитательной работе школы I ступени, столь вероятные на протяже¬ 
нии ближайших лет. 

2. Будет обеспечен социальный подбор при приеме в основную 
группу II ступени и ШКМ. 

3. Ликвидируется неизбежный в настоящее время хвостизм в про¬ 
работке программного материала той же школы. 

4. Увеличатся шансы оканчивающих деревенскую семилетку на 
возможность продвижения по следующим ступеням образования. 

5. Будет гарантия быстрого обновления и пополнения учитель¬ 
ских рядов для осуществления задач всеобщего обучения. 

6. Оправдаются громадные затраты государства на народное обра¬ 
зование, в большей части остающиеся сейчас непроизводительными. 

Целесообразность открытия подготовительной группы именно при 
школе II ступени или ШКМ, а не какой-нибудь нулевой или дополни¬ 
тельной при школе I ступени обусловливается следующим: а) открытие 
дополнительной группы при школе I ступени—дорогая и лишняя 
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СТАТЬИ ПО ТРУДОВОМУ ВОСПИТАНИЮ В ЖУРНАЛЕ «НА ПУТЯХ К НОВОЙ 

ШКОЛЕ». 

«Наша школа — трудовая школа». Этими строками начинается первый 
номер журнала, и раскрытию понятия — какой должна быть советским трудовая 
школа — посвящены первые четыре статьи — т т. Гордона, Блонского, Шацкого, 

Крупской. 

Трудовая деятельность положена в основу программы, но важно не только 
изучение труда окружающих, но и творческое участие в нем детей. 

«Барская» іпкола только изучает труд — советская школа участвует в обще¬ 
ственно-нужном труде. Вместе с том характер детского труда и его формы не 
должны принимать ремесленною уклона. Чрезвычайно важно дать ученикам 
перспективы развития народного хозяйства, раскрыть перед ними производ¬ 
ственные особенности местного края, производительные его силы и показать 
детям, какое участие могут они принять в развертывании и развитии производи¬ 
тельных сил. Вот основная задача в деле обучения труду. Отсюда — краеведче¬ 
ский принцип в подходе к построению программ для данной местности. 

Но в то же время школа должна ставить перед собой задачу участия 
в общественно - поле-том труде, нужном для района, для улучшения жизни 
всех трудящихся. (См. ст. т. Шульгина). Вместе с рабочими завода обсудить, как 
поставить труд и трудовое воспитание, применяясь к условиям местного произ¬ 
водства,— вот в чем одно из основных дел школы. (Школа на Бандюжском заводе, 
школа в селе Винодельном). (См. ст. Н. К. Крупской). 

Таким образом с самого начала делается установка не на плохонькую 
ремесленную мастерскую внутри школы, оторванную от района и обучающую 
волей-неволей наиболее примитивным формам производства, но установка на вы¬ 
ход в настоящее производство, связь с фабрикой, с высоко организованным 
производственным хозяйством, с планом индустриализации страны, установка 
на общественную мастерскую, организованную совместно с представителями 
взрослого трудящегося населения, и эта установка должна иметь место в школе. 

Целый ряд статей об этой стороне дела нашли место в журнале. (Статьи тт. Пи- 
страка, Березанской, Кабо, Горячкина и др.). Школа должна быть связана много- ( 

сторонне с жизнью фабрики, как общественного и культурного центра, взаимно 
влияя друг на друга. (Ст. тт. Шульгина, Крупениной, Шѳйнберга.) 

Связь с производством, установка на общественную полезность труда 
подводят мастерскую при школе по своему значению к одной из лабораторий 
по улучшению и изменению окружающей жизни (см. статью т. Шульгина о ни¬ 
жегородском журнале «Школа и жизнь»). Школа вносит целый ряд исследова¬ 
тельских моментов в труд, причем исследования диктуются условиями жизни, 
ігмеют общую цель улучшения быта, внесения научно обоснованных приемов 
производства, внесения новых технических идей и реализации их. Эта сторона 
школьного труда отражена в ряде опытов («Работа по труду в Пяткинской 
школе» — Окаткин; «Работа по гигиене», описывающая борьбу школьников за 
общественную санитарию, за переход к новой светлой жизни непосредствен¬ 
ными силами школьников). «Школа и быт деревни» — статья т. Шацкого, «Ра¬ 
бота по руководству в Ермолинской школе (см. отзыв Шульгина), «Работа по 
шелководству» — вот примеры подобных статей. 

Нет сомнения, что мы еще в самом начале воздействия на непосредствен¬ 
ную жизнь, что школа только нащупывает пути, но тем не менее и то неболь¬ 
шое количество статей, которое посвящено этой стороне дола, заслуживает 
исключительного внимания. 

Вся работа по труду может совершаться правильно только при учете 
особенностей детского труда, допустимых напряжений, при изучении педологии, 
психотехники, гигиены и педагогики детского труда. И эта работа постепенно 
усиливается. (См. статьи т. Блонского — «Педология детского труда», Геллер- 
штейна — «Психотехнические основы 'обучения труду в школе первой ступени», 
статью Шастова—«Опыт анализа детского труда» и предисловие к ней 
Н. К. Крупской). Из отчетов научно-педагогических институтов, помещенных 
в журнале, мы узнаем о серьезной научно-исследовательской работе, которую 


ведут институты. Институт методов школьной работы собрал, изучил я обра¬ 
ботал громадный материал по общественно-полезному труду, поставил вопрос 
об изучении бытового труда и его рационализации (ом. отзыв на книгу Берн¬ 
штейна и Вухгольц). Институтом выпущено несколько сборников об особенно¬ 
стях детского труда на земле, об изучении ремесла в школе и фабрики в школе 
(см. соответствующие рецензии). Институтом же выпущена работа «Общественно¬ 
полезный труд и школа» (ом. рецензию А. Катанской). 

Институт методов внешкольной работы разрабатывает вопрос о детских 
технических интересах, о технических кружках, формах закрепления и углубле¬ 
ния технических интересов и техническом воспитании (см. соотвтствующиѳ 
статьи в разделе внешкольного технического образования т. Зеленко, Филип¬ 
повой и др.). 

Так развертываются статьи о принципиальной установке труда в школе 
раскрывая понятие политехнизма в современной обстановке. 

Основная масса материала касается вопроса организации труда в школе 
первой и второй ступени,— поскольку, особенно в школе первой ступени, вы¬ 
ясняются и общие тенденции образования и воспитания. 

Но те же принципы политехнического воспитания дают совершенно опре¬ 
деленную задачу детскому дому, детскому саду ц оттеняют особенности 
фабзавуча. Вопросы детского дома привлекают внимание в течение всех 6 лет суще¬ 
ствования журнала. И по журналу можно следить за темн лозунгами и поворот¬ 
ными пунктами, которые стояли в соответствующие моменты перед детским 
домом. Особенности детского дома—длительность пребывания в нем детей, 
возможность наибольшего охвата детского коллектива позволяют оттенить наи¬ 
более сильные стороны в организации труда и вместе с тем ставить вопрос 
о правильной организации всего хозяйства дома о участием детей (ом. статьи: 
Нристрака, А. Радченко о труде в школе и в детском доме; статью Лифшиц — 
«Болезни детского дома»). 

Но вместе с тем важно, чтобы детский дом был связан с окружающей 
жизнью не попадал в изолированное положение. Отсюда статья Шейнберга — 
«Связь детского дома с окружающей жизнью». Дело большой важности — пра¬ 
вильно поставить труд и с точки зрения технической и«с точки зрения социаль¬ 
ной. Важно, чтобы постановка труда в детдоме учила подлинной трудовой 
жизни; важно, чтобы воспитанники детских домов творчески участвовали 
в организации своей жизни и своего труда, чтобы труд был поставлен 
общественно. (См. об этом у Н. К. Крупской—«О постановке обучения труду 
в детдоме».) 

Сюда же относятся статьи «О трудовой коммуне», Драбкиной и Лифшиц — 
«Об ответственности и организованности», о важности открытия перспектив к вы¬ 
ходу воспитанников детского дома в окружающую жизнь. Этот важнейший вопрос 
породил целую литературу. Правильная общественная организация труда, пра¬ 
вильно поставленная организация всей жизни вокруг этой основной деятель¬ 
ности дает массовый выход из состояния беспризорности (см. статьи: Кириенко— 
«Труд, как выход из беспризорности», Воронова—«Организация труда в детской 
ночлежке», Васильевой — «О детских домах по педагогическим журпалам», 
Халатовой —■ «Из опыта организации мастерских для беспризорных и безнад¬ 
зорных». Следует отметить и то небольшое количество статей, которое посвящено 
вопросу о фабзавуче. Споры ведутся здесь главным образом по вопросу о том 
типе, к которому должна приближаться школа, методах обучения. 

Всеми этими статьями в совокупности очерчивается общая установка 
трудового воспитания в общеобразовательной школе. И можно считать подыто¬ 
живанием нх программы по труду для школы первой ступени, причем в пре¬ 
дисловии к ним Н. К. Крупская еще раз подчеркивает важность правильного 
введения допрофеосионального труда в школе для дела индустриализации 
страны. 

В течение прошедших шести лет журнал дал много статей, освещающих 
опыт работ статей, по которым мы можем сейчас познакомиться с рядом вы¬ 
дающихся школ. Сюда относятся статьи 1-й опытной станции по народному 
образованию, Биостанции юных натуралистов им. Тимирязева, ленинградских 
школ, школы-коммуны Наркомпроса, станции СПОН им. Коминтерна и др., а 
также и некоторых сельских школ. Наивно, конечно, думать, что журналу уда¬ 
лось охватить все наиболее значительное. Многое проскальзывает мимо, о мно¬ 
гих опытах приходится узнавать из корреспонденций в журнал, а также в газеты. 

К десятилетнему юбилею Октября от детского дома на Волге, близ Яро¬ 
славля, получен рассказ, как строится там жизнь детского дома вокруг труда, 
как сначала руководители отмечали хаос в учреждении и как постепенно, при¬ 
влекая инициативу самих воспитанников детского дома к устройству мастерских, 
вовлекая нх в правильно и общественно организованное производство, детский 
дом переменился, стал подтягиваться, а сейчас запрашивает из Москвы чертежи 1 
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для учеников слесарной и столярной мастерских и ищет способов механизиро¬ 
вать свои мастерские. 

С другой стороны, некоторые статьи отмечают и поражающую бедность и 
отсутствие хоть какого бы то ни было инвентаря — инструментов и материалов, 
у основной массы школ. В этом смысле сведения дает статья т. Шабалова, напе¬ 
чатанная в одном из последних номеров. Есть школы, ю/горые не только не 
приступали к постановке труда, но учителя в них даже не знают о программах. 
Это вполне естественно; наладить практически в школе гпруд наиболее сложно, 
ибо здесь требуется не только доброе желание учителей и учеников, но и мини¬ 
мум инструментов и кое-какие материалы. 

С организационной стороны кое-какие указания дают некоторые статьи. 
Так, есть школы, которые обращаются к ученикам и к родителям учеников, заим¬ 
ствуя у них инструменты для школьных работ; есть школы, которые добиваются 
специальных ассигнований на постановку трудового уголка в школе; есть, нако¬ 
нец, школы, которыо входят в контакт с производственными мастерскими и рабо¬ 
тают там. Материалы и инструменты нужны сейчас школе, как основные пособия 
для учения. Участие в -правильно организованном труде, с общественно полез¬ 
ной установкой — основное дело школы. И населенно поощряет занятие трудом. 

' В целом ряде статей (Зеленко, Игнатьев, Булатов, Виккѳр, Филшшова и 
Драбкина), авторы раскрывают пути и формы вовлечения ребят в технику: 
опыты электротехнических кружков, выставки трудовых пособий, педаго¬ 
гическую работу с юными техниками вокруг журналов, конкурс юных 
техников и др. Эта работа непрерывно развертывается, а в этом году получает 
мощную базу вместе с организацией общества «Техмасс», которое как бы берет 
шефство над этим движением. 

Движению юных натуралистов и юных техников принадлежит большое 
будущее. Здесь поощряется и направляется детская инициатива, а это содей¬ 
ствует интенсивности обучения работа в кружках помогает раскрыть психотех¬ 
нические особености данного ученика, а ученику показывает сраербразио техно¬ 
логии того труда, которым он интересуется,— поэтому всякий/кру&ковый работ¬ 
ник помогает и большему делу выбора професси. Правильная Организация выбора 
профессии приобретает все большее значение. Журнал но раз останавливался и 
на этом вопросе (см. статьи Крупской, Шпильрейна, Левитова и др.). 

Наконец, важно отметить и работу по подготовке учителей по труду. 
В журнале описана форма самоорганизации учителей для проработки трудовых 
навыков — «Работа тверских учителей над навыками физического труда»; дан 
отчет и о курсах Главеоцвоса, руководимых А. У. Зеленко. Даны примерные 
схемы подготовки учителей, разработанные т. Калашниковым. 

В журнале отрецензировано много книг по вопросам труда. 

Особое место занимает в журнале корреспонденция по постановке трудо¬ 
вого воспитания за границей. Здесь мы имеем статьи о гамбургской школе, о 
школе в Париже, о постановке первоначального профессионального образования 
во Франции, о сельскохозяйственны кружках в Америке и многие другие. 

Как выше сказано, более 150 статей помещено в журнале по вопросам 
трудового воспитания. Но это число, вероятно, значительно увеличится, если 
принять во внимание, что почти во всякой статье, посвященной принципам 
строительства единой трудовой школы или системе народного образования, 
трактовка вопроса о постановке труда занимает одно из основных мест. Иначе 
нельзя себе представить. Вопрос слишком важен. По данному вопросу мы не 
развернули еще практической работы так широко и полно, как это было бы 
нужно. Большие лозунги и задачи политехнического воспитания раскрываются 
перед нами с каждым днем все глубже. О практическом введении труда в массо¬ 
вой школе можно говорить только теперь, когда целый ряд общественных и 
материальных факторов этому благоприятствует. Материальная база народного 
просвещения несколько возросла, хотя, как все мы знаем, не в такой 
еще мере, чтобы обеспечить школы всем необходимым. Но чрезвычайно 
зпачителеп и знаменателей процесс развертывания внимания советской обще¬ 
ственности к делу технического и трудового воспитания. И местные советы, 
и всесоюзное общество «Техмасс» изыскивают средства и способы вовлечения 
широких активных слоев населения в дело пропаганды технических знаний, 
технического и трудового воспитания. Борьба за труд в школе ведется сейчас 
громадной массой учителей и все увеличивающимися кадрами юных пионеров 
и активом оовсода. Пожелаем школе завоевания материалов и инструментов для 
правильной постановки труда в ближайшее время. 


И. Розанов. 
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СТАТЬИ ПО ВОПРОСАМ ТРУДА В ШНОЛЕ I И II СТУПЕНИ И В ДЕТСКОМ ДОМЕ, 
повещенные в журнале „На путях н новой шноле“. 


Автор и название статьи 


Год н № 


Отдел 


I. Принципиальная установка трудо¬ 
вою воспитания. 

а) Политехническое трудовое 

воспитание. 

Крупская, Н. К .—„Задачи школы I сту¬ 
пени (четырехлетка для детей 8—12)“. 
Блонский, П. Я.— „Педагогические задачи 

начальной школы".. . . 

Ею же .—„Схема занятий в трудовой шко¬ 
ле I ступ.". 

Крупская, Н. К .—„Общественное воспи- 

і ание". 

Ее же .—„Система народного образова¬ 
ния в СССР . 

Ее же .—„Чему учат в теперешней шко¬ 
ле". (Листок № 1, Наркомпрос). . . . 
Ее оке.—„Школьное самоуправление и 

организация труда".. . « . 

Ее мсе.—„Темы разовых заданий" . . . 
Шацкий .—„Школа для детей или дети 

для школы". 

Всесвятский . —„Метод исканий (исследо¬ 
вательский) и новые программы". . . 
Руднев и Рвзлетов .—„О методе проек¬ 
тов в школе крестьянской молодежи" . 
Крупская, Ы. К .—„Коллективная работа 

в школе".’. . . 

Блонский, П .—„Организация труда как 
учебный предмет в школе II ступ." . 
Шацкий, С. —„Школа и быт деревни". . 
Его же ,—„Изучение жизни н участие 

в ней. 

Зеленко, А .—„Материальная культура 

и дети *. 

Программа по труду в школе I ст. . . 

б) Установка на общественно- 
необходимый труд в школе. 

Крупская, Я. К .—„К вопросу об суще¬ 
ственных работах в школе". ..... 
Шульгин, Б .—„Общественно - необходи- 

„ мый труд в школе".. 

Его же .—„Весенняя работа в школе" . 
Его же. —„Общественно-необходимая ра¬ 
бота школы и пионер отряда" .... 

Его же .—„Интересная работа". 

Біейнберг, А. Е .— „Общественно-необ 
ходимая работа в связи с вопросом 
о фабрично-заводских семилетках" . . 
Китайская .—„Программа ГУС‘а и ожи¬ 
вление работы мести, советов" . . . 
Исрзон .—„К вопросу об общественно¬ 
полезной работе школы". 

Мелепчух. — „Участие школы в деле 
культурн. возд. на крестьянку" . . 
Еголггн .— „(Общественно - необходима» 

работа школы".. . 

Мартьянова. —„Обществешю-необходи- 
мая работа ипдустр. семилетки" . . . 


1922, № 1 
1922, № 1 

1922, № 3 
1923 .V 1 (4) 

1923, № 2 (5) 

1924, № 7—8, 
стр. 200—2 

1923, № 3 (6) 
1923, Л« 2 (5) 

1922, № 1—2 

1924, № 6, 
стр. 5—19 

1926, № 1 

1927, К 3 

1923, № 4 

1925, № 3 


1927, № 9 
1927, № 5-6 


1926, Л» 3 
1926, № 3, 
стр. 5 
№ 7—8 
1926, № 4, 
стр. 5 
1926, Л? 12 


1926, Л) 10 
1926, № 1 

1925, Л« 3 

1926, .V 11 


1926, № 10 


Общий отдел 
Общий отдел 
Общий отдел 
Общий отдел 


Хроника 


Общий отдел 


Общий отдел 
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Жошур, Ш кляру к и Чу лит. —„Обще¬ 
ственно-полезный труд в школе 1 ст. 

и связь с населением".■ . 

Кайдагюва .—„Участие шк. в ликв. негр. ,, 

взросл, населения". 

Шульгин, В., Соболева, М .— „Оздоро¬ 
вление быта через школу”. 

Крупская, Н. К .—„Производительность 

труда работницы". ... | 

Шульгин, Пятницкий .— „Ермолинская 
трудовая советская школа”. Прохо¬ 
рова „Из опыта работы краеведческо¬ 
го кружка в деревне" •. 

Флоров .— Жизненные комплексы . . . 
Розанов, И. Г.— (рецензия на сборник 
ИМШР) „От школы учебы к общест¬ 
венно-полезному труду".. 

Щербаков, С .— „Агропропаганда через 

школу”.•. 

Коган .—„Первая моек, конференция по I 

обществ, работ, школ". 

ЛІацким, С.—„Школа и строительство 

жизни".. 

Его же .—„Деревенские дети и работа 

с ними” . 

Его же .—„О том, как мы учили и как 

следует учить" . • . 

Ею же.-,К вопросу о хулиганстве” . 
Его же.—„Общественная работа школ 
в городе”.• 

в) С вязь школы с про и зв о дств ом. 
Пистрак, М. М ,—„Школа и фабрика" . I 


1925, № 4-5, 
стр. 91 

1926, № 1 

1926, № 7—8, 
стр. 178 

1924, № 9, 
стр. 3—5 


1927, № 2. 
1926, К 12. 


1928, № 2 
1926, № 1 
1926, № 4 
1925, № 3 

1925, № 2 

1926, № 11 
1926, № 12 

1928, № 2 


1922, № 2 


Педагогический 

отдел 


Общий отдел 


Его же .—„Школа и фабрика”. 1923, № 3 (6), | 

I стр. 219—27 I 

Радченко, А .—„Связь школы с произ- 

водством”. 1923, № 1 (4) 

Тукачев .—„Связь школы с производ¬ 
ством через учебную мастерскую-ла- 1923, № 2 (5), 1 

бораторню" . ... стр. 80—63 

Горячкин .—„Связь с заводом и мастер¬ 
скими при преподавании физики в 1923, № 3 (6), 

школе II ступ.. стр. 234—241 

Набоков.—„Опыт связи преподавания 1923, А? 3 (6), 

физики с фабрикой”. стр. 227—237 

Племянников .—„Трудовая связь с внеш- 1925, № 4—5, 

ним миром". стр. 128 

Секерская и Радченко .—„Может лн шко¬ 
ла культурно помочь окружающим . 

фабрикам н заводам”. 1926, № 10 

Григорьева, Г. Л. —„Связь школы с 

производством". 1928, № 1 

Крупская, И. К .— „Семшіетка на фа¬ 
брике”.7. 1926, № 10 

г) Трудовая школа II ступени 
и ф а б з а в у ч. 

Лившиц, Е. —„Школа фабрично-завод¬ 
ского ученичества и трудовая 'школа 

II ступ.". 1923, № 1 (4) 

Его же .—„Школа фабрично-заводского 1923, № 7—8 
ученичества и школа II ст.". стр. 38—42 


стр. 227—237 
1925, № 4—5, 
стр. 128 


1926, № 10 
1928, № 1 
1926, № 10 


Из школьного 
опыта 
Хроника 

Общий отдел 
Из школьного 


Хроника 


Педагогический 

опыт 


Общий отдел 
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Автор и название статьи 


О т д е л 


Радченко, А .—„О школах фабзавуча". . 1922, № 3 

Шейнберг .—„Вокруг практики ФЗУ”.. . 1923, 7—8, 

стр. 50-60 

Нечаев, Я.—„Школа фабрично-завод- 1927, К» 10, 

ского ученичества". стр. 75 

Левитов .—„Метод ЦИТ'а для подготов¬ 
ки рабочей силы и его педагогическое 

значение". стр. 107 

Радченко .—„Ученичество в металлопро¬ 
мышленности. Его современное состо- 1923, № 7—8, 
япие в Германии и за границей" . . . стр. 276—78 
Шейнберг — инженер И. Зайдель —„Уче- , 

пичество в металлопромышленно- 1923, № 7—8, 

сти".. стр. 270—71 

Шульгин, В .—„Борьба за фабзавуч" . . 1925, № 2 

Розанов, И. Г .—„К вопросу о труде в фаб- 
завуче". 1924, № 9 

д) О постановке обучения 
труду в детском доме. 

Крупская. — „О постановке обучения 

труду в детдоме". 19&, № 1 

Пистрак .—„О труде в школе и в дет- 1924, № 6, 

ском доме". стр. 22—34 

Радчегіко, А. И .—„Детский труд в шко- 1924, № 7—8, 

лѳ и детдоме". стр. 61—72 

Шейнберг ,—„Связь детского дома с окру- 1924, № 7—8, 

жающей жизнью*. стр. 21—28 

Ею оке .—„Об организации труда в дет- 1926, № 4, 

ском доме”, .. стр. 123 

Радченко ,—„О домоводстве". 1927, Л° 7—8 

Лившиц ,—„Трудкоммуна им. Розы Лю- 1924, № 7—8, 

ксембург”. стр. 132—142 

Драбкина — „Тпудкоммува". 1924, № 10—11 

Воронов, Г .—„Организация труда в дет- 1926, Л? 4, 

ночлежке". стр. 68 

| Розанов.— „Общественная организация 
■труда для безрабоі иых и беспризорных 

подростков”. . 1924, № 7—8 

Халитова .—„Из опыта организации ма¬ 
стерских для беспризорных и безнад¬ 
зорных*. 1926, № 5—6 

Я—„Что дал с'езд социально-право¬ 
вой охраны и детских домов в об¬ 
ласти организации труда подростков" . 1924, .№ 10—12 

Васильева,—„О детских домах по педа- 1924, № 7—8, 

готическим журналам". стр. 102—120 

Кириенко .—„Труд как выход из бес¬ 
призорности" . 1926, № 2 

Ее оке .— „Опыт обзора детской произ¬ 
водственной литературы за 1924/25 г.“ 1926, 5—6 

е) Педология детского труда 
как основа для методики тру¬ 
дового воспитания и об у ч е и и я. 

Блонский .—„Педология детского трута" . ! 1926, № 5—6 

Геллергатей н, С.— „Психотехнические 
основы обучения труду в школе I ступ". 1926, № 7—8 
Крупская .— „К статье. Опыт анализа 

детского труда".. , 1926, № 5—6 

Шастов .—„Опыт анализа детского 
труда". 1926, Л? 5—6 
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Библиография 
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Год и № 
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Моложавый .—„Игра и труд в дошколь¬ 
ном возрасте" . 

Розанов, И. Г .—„Детский труд". . . . 
Его оке .—„Детский труд в школе I ст.“ 
Его оке .—„Труд и досуг ребенка" . . . 
Ею же .—„Педологическая работа в сель¬ 
ской школе"... 

II. Из опыта трудовой школы в 
СССР. 

а) Краеведческие о с о б е н'н о ст и 
постановки труда в школе. 
Шацкий .—„Из практики шкоды в де¬ 
ревне— живая работа" ....... 

Скаткин .—„О работе по труду в дере¬ 
венской начальной школе" . 

Котин ,—„Работа по гигиове в I группе 

Пяткииской школы". 

Радченко,—„К вопросу об изучении ку¬ 
старных промыслов силами школы и 

учителя" . . 

Мищенко .—„Политехнические экскурсии" 
Розанов .—„Жизнь школы и жизнь рай¬ 
она" . 

Иванов, А. II. —„О школьных мастер¬ 
ских". . .". 

Ею же. —„Опытно-показательная школа 
трудового воспитания при Доме рабо 

чей молодежи Москвы". 

Корст ,—„Формы и методы вовлеч. детей 

в сельск. труд".. 

Катаггская ,—„Вязальная мастерская при 
деревенском клубе подростков" .... 
Ее же .—„Школа кройки и шитья при 
деревенском клубе подростков" . . 

Ее оке .—„Кооперативное о-во детей— 

кролиководов" . 

Ершова. — „Игольно-швейный труд в 
школе как фактор трудового воспита¬ 
ния" . 

Гр-ева .—„Опыты шелководства в круж¬ 
ках" . 

Лебединский, А .—„Опыт работы по ре¬ 
меслу в школе II ст.". 

Кокорева , //.—„Работа на школьных 

огородах". 

Сергиевская .—„Детские интересы и пе¬ 
реживании в области сельскохозяй¬ 
ственного Труда" . 

Дмитриев, А .—„Опыт изучения трак¬ 
тора". 

Его же .—„Из современной практики вве¬ 
дения труда в школе" . . 

Его же,—„Работа тверских учитилей над 
навыками физического труда" .... 
Витер,— Выставка „Что чем движется" 
Зеленко, А. — „Дворовые площадки" . . 
Его же .—„Опыт дворовой летней пло¬ 
щадки дачцдошкольников". 

б) Т р у д в детсаду. 

Чучигіа, А.—„Первый рабочий детсад в 
Сибири.".. 


1927, № 2 
1924, № 7—8 
1925, А" 6 
1927, Л« 4 

1927, № 5-6 


Общий отдел 
(библиография 
русская) 


1923, Кг 3 (6), 
стр. 91—111 
1923, № 3 (6), 
стр. 111—119 

1926, № 7—8, 
стр. 14 
1924, К 2 
1923, № 9, 
стр. 30—41 

1926, Л» 4 


1922, № 3 


1927, № 5-6 
1927, № 2 
1927, № 5 


1927, № 2, 


1927, .V» 9 
сгр. 56 

1927, № 7—8 


1927, № 4 
1927, № 9, 
стр. 40 
1927, № 9, 
стр. 36 

1926, № 1 
1926, № 12 
1925, № 3 

1925, № 6 


1927, № 11, 
стр. 77 


I Из педагог, опыта 
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Из школьного 
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Год и Л» 


Аникина,—„Об экскурсиях дошкольни¬ 
ков на фабрики и заводы". ..... 

в) Вопросы научной органи¬ 
зации труда в школе. 

Иванов ,—„Вопросы НОТ в школе" . . . 

Кондратьев .—„Опыт научной организа¬ 
ции труда в переплетной мастерской". 
А. Б .—„Работа по НОТ‘у (впечатление 
от одной школьной выставки)" . . 
Мансуров .—„К вопросу об организации 

трудового воспитания". 

Виккер,0 . —Выставка „Школа прежде и 
теперь" . 

г) Практика летней школы. 
Девлтков ,—„Летняя школа на Волге". 

Викторова, і —„Работа летной школы 

в деревне” . . 

Безверхая /.—„Итоги работы летних пло¬ 
щадок" .. 

Розанов, И. Г .—„Начало работы на 
площадке".’. 

д) Учебные пособия в помощь 
постановки труда в школе. 

Блинников, А .—„Роль учебных пособий 
в обучении и способы снабжения ими 

школ".. 

Гр — ева. Гл . —„Опыт изготовления са¬ 
модельных приборов по физике" . . . 
Виккер, О .—„Выставка трудовых по 

собий". 

Розанов. —„Детский школьный музей 
как элемент обстановки новой школы". 
Ею же.—„Оборудование школы учебны¬ 
ми пособиями". 

III. Внешкольное техтіческое обра¬ 
зование. ■ 

Крупская, II. К .—„О работе деткруж- 

ков". .. 

Розагюв .—„Технические кружки моло¬ 
дежи". .. 

Ею же,—„Организация детской техниче¬ 
ской деятельности". 

Ею -лее .—„Пути и формы вовлечения де¬ 
тей и подростков в работу над трудо¬ 
вой культурой". 

Его оке .—„Электротехнический кружок" . 
Филиппова и Драбкина.—„Клк рабо¬ 
тают дома юные техники"....... 

Шабилов, С.—„Электромонтажная ма¬ 
стерская Ленинградского института 
социального воспитания" ... 
Розанов —„О технической книге для под¬ 
ростка" ..' 


1923, № 3 (6), 
стр. 134—144 


1924, № 6, 
стр. 101—103 
1927, № 9, 
стр. 49 
1927, № 9, 
стр. 43 
1923, № 3 (6), 
стр. 154—168 

1927, № 7-8 


1924, № 6, 
стр. 61—78 
1926, № 4, 
стр. 58 

стр. 107 
1926, № 4, 
стр. 24 


1926, № 12, 
стр. 35 

1927. № 12 
1927, № 11, 

стр. 118 

1926, № 5-6 
1926, Л» 4, 
стр. 121 


1926, № 4, 
стр. 3 

1926, № 1 
1926, № 12, 
стр. 25 


1928, Л» 2 
1926, Л» 2 


1927, .V» 5—6 
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Роланов,—„Обзор некоторых книг по 

технике для подростков". 

Его же. —„Знание—сила" журнал. . . . 
Емельянов, И .—„Еще о технике мас¬ 
сам" . 

Его же .—„Книги о машинах, рассчитан¬ 
ные па неподготовленного читателя" 

Его огсе.— Книжки из серии „Как мне 

сделать самому". 

Б. П. -„Научно-популярные журналы 
„Искра" н „В мастеровой природы" . 
Его же .— Библиотека журнала .В ма¬ 
стерской природы".. 

IV. Ролъ гиколы в деле выбора про¬ 

фессии. 

Крупская, Н. К .,—„Выбор профессии" . 
ЕІпилърейн .— „Психология и выбор про¬ 
фессии". 

Розанов .—„Роль школы в деле выбора 

профессии" . 

Соболев, Л .—„Начальное профессиональ¬ 
ное образование и фабзавуч во Фран¬ 
ции" . 

Юровская ,—„Формы участия психотех¬ 
нической лаборатории в распределении 
учащихся по вузам в ближайшее 

время". . . 

Его огсе .—„Обзор литературы по психо- I 
технике, доступной для учителя". . 
Соболев, Л. — „Ориентировка в выборе 

профессии" . 

Шпилгурейн, II. —'„Немецкие журналы 
по экспериментальной педагогики и 

психотехнике*. 

Ею огсе.—„К вопросу о психологиче¬ 
ском профессиональном подборе" . . 
Левигпов, II. А., Мандрыка .—„НОТ в 

педагогике" . . . , . 

Левигпов, Н., Липман Огпггго .— „Пси¬ 
хология профессии" . 

Шеварсв .—„Схема карточки психофизи¬ 
ческого обследования одаренных уче¬ 
ников народной школы". 

Его экж.—„Гнзо-психология и выборпро- 

фессии". 

V. Библиография по вопросам поста¬ 

новки гпруда в гиколе. 

Розанов,—„Из статей в педагогических 
журналах о труде в школе" ..... 
А. И. Радчеггко .—„Организация детско¬ 
го труда в школе". 

Соломин .—„Мастерская школьника". . . 
Его же .—„Организация физического тру¬ 
да в школе". 

„Институт методов школьной работы. 

Изучение ремесла в трудовой школе". ] 
„Обзор литературы по вопросам тру¬ 
да" .4. •.! 

„Машины в современной жизни" . . 


1926, № 11 
1926, А» 11 

1928, №1 

1926, № 1 

1926, № 4, 
стр. 113 

1927, № 1 
1927, Л» 1 


1925, № 4-5 
1923, № 2 (5), 
стр. 154 
1925, № 4-5, 
стр. 5 


1926,14 11 


1926, № 7-8, 
стр. 98 
1925, № 4—5, 
стр. 181 


1922, № 3 
1922, № 3, 
стр. 67—75 

1926, А» 1 

1926, А» 1 


1922, № 3 
1922, А» 3 


1926, X 7—8, 
стр. 178 
1926, № 4, 
стр. 111 
1925, Л» 6 
1925, № 5, 
стр. 207 

1925, А“ 3 

1926, А» 2 


Библиография 

» 

Хроника русск. 
Библиография 


Общий отдел 
Библиография 

Общий отдел 

Хроника загр. 


Русская библи¬ 
ография. 


Библиография 
Общий отдел. 


Библиография. 
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С. Дтбипский. —„Железнодорожные ма¬ 
стерские". Опыт комплексного постро¬ 
ения работы в железнодорожной 

школе... 

Пиотровский.— .По промышленным ма¬ 
стерским". Соломин. — „Мастерская 
деревенского подростка". Згібер. —„За¬ 
гадка электричества". 

В. Кардагиев,—„25 коллективных работ" 

и „Ручной труд"... 

„Научно-популярная профтехническан 

библиотека" . 

„Новая жизнь". Хрестоматия. 

М. Рот. —„По ионоп дороге". 

'Клеров, В .— „День на кожевенном за¬ 
воде" . 

А. Чикин,— „Стереоскоп" и др. брошюры 
„Книжки по НОТ для учителей* . . 
Левитов, Журавскггй. —„Научная орга¬ 
низация труда* . 

VI. Из опыта гпрудовою воспитания 
в западной гл амерглканской гиколе. 

Круггская. —„Гамбургские опытные шко¬ 
лы". 

Гордон.— „Школа в Гамбурге"..... 

Крупская. —„Профшколы для деревооб¬ 
делочников в Германии* . 


К отделу „Из опыта гглколы заіраниг{ей". 

Зеленко, А .— „Внешкольное образование 

в Америке". 

Его огсе. —„Внепрограммная деятельность 

в американских школах". 

Его огсе,— „Сельскохозяйственное обра¬ 
зование в американских низших шко¬ 
лах" . 

Его огсе,— „Краткий очерк современного 
состояния детских садов в Северной 

Америке".. 

Его же,— „Американская литература" . 
Ею ясе.-„Обзориностранной литературы" 
Его же. —„Американский журнал по на¬ 
родному образованию". 

Тулайков,— „Организация работ с моло¬ 
дежью (с.-х. клуб молодежи) “ . . . . 
Радчеггко. —„Гуководство по профтех- 
ничѳскому образованию. Школа кре¬ 
стьянского подростка в Германии" . . 
Крупская.— „Социально - педагогическое 

учение Кершенштейиера". 

Соболев, Л. —„Типографский станок во 

французской школе.". 

Лившиц, А. —„Профконсультация и шко¬ 
ла в Германии" . 

Гуро, Е. —.Ручной труд в американ¬ 
ской школе". 

О. В .—„Профшкола Ьеііе-ферейны в 
Берлине" . 


1925, А» 3 


1927, № 2 
1926, А» 7—8, 
стр. 175 

1926, А» 5-6 

1926, А» 7—8, 
стр. 175 
1925, А” 6 

1925, № 6 

1926, Аі 1 


1922, А» 2 
1927, А'. 9, 
стр. 124 
1926, № 3, 
стр. 50 


1926, А? 1 
1927, А- 7—8 


1926, А; 12 

1925, А? 6 
1925, А5 5 

1925, А» 2 

1926, А» 5-6 

1923, № 3 (6), 
стр. 247—250 

1923, X» 9, 
стр. 101—103 

1923, А? 2 (5) 
1928, А» 1 

1927, А"» 5—6 

1924, Аі 7—8 

1926, X 2 


Хроника 


Отдел иностранной 
библиографии 

Заграпичная 
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Библиография 
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ДОПОЛНЕНИЕ К СПИСКУ СТАТЕЙ ПО ТРУДУ 


Автор и название статьи 


Год и № 


К отделц I. . 

Земнко. А.— ..Материальная культура 
и дети“.". . 

К отдел;/ „Опыт работ“. 

Зелето, А. — „Дворовые площадки" . . 

То же.— ,, Опыт дворовой летней пло¬ 
щадки для дошкольников". 

К отделу „Из опыта школы 
за границей". 

Зелето, А. —„Внешкольное образование 
в Америке" .. 

Ею же,—„Внепрограммная деятельность 
в американских школах" . . ... 

Его же .—„Сельскохозяйственное образо¬ 
вание в американских низших шко¬ 
лах" . . 

Его же. —„Краткий очерк современного 
состояния детских садов в Северной 
Америке". 

Ею же,—„Американская литература" . 

Его же.— „Обзор иностранной литера¬ 
туры" . 

Его же. —„Американский журнал по на¬ 
родному Образованию". 


1927, Л» 9 


1925, 3 

1925, К» 6 


1926, А» 1 
1927, № 7-8 


1926, № 12 


1925, № 6 
1925, № 5 

1925, № 2 


1926, 5—6 


Отдел иностранной: 
библиографии 


О МЕСТНЫХ ПЕДАГОГИЧЕСНИХ ЖУРНАЛАХ,*). 

Чтобы ясно себе представить лицо местного журнала, надо пре¬ 
жде всего знать, насколько он рассчитан на обслуживание массового работника. 
В этом отношении журналы' можно разделить на 2 категории: 

1. Местные журналы, в которых мало отражается опыт массовой школы, 
в них невелико участие рядового просвещенца. В отделе опыта преобладает 
опыт проработки тем программ ГУС’а, мало отражены вопросы труда, вопросы 
воспитания!!, самоуправления, вопросы внешкольной работы. «Местного» в них 
очень мало) К этой группе принадлежат сталинградский и оренбургский 
журналы. 

_ 

Материал для статьи дали следующие журналы: 

*) 1) «Просвещение». Ежемесячный общ.-педаг. журнал Ленинградского обл- 
оно, 2-й год издания, № 1 (8% л.),.№ 2 (8 л.), № 3 (6 л.), 1928 г., тираж 3.000, 
ц. отд. № 60 коп. 

2) «Просвещение на Урале». Ежемесячный общ.-педаг. журнал Урал- 
облоно, 1-й год издания, Свердловск, 1928 г., № 1 (514 л.), № 2 (5 Я л.), № 3 (5И л.), 
тираж 2.000, и. отд. № 45 коп. 

3) «Вестник просвещения». Ежемесячный общ.-педаг. журнал под редак¬ 
цией П. П. Блонского, И. М. Диомидова, А. П. Дурикина, Е. Н. Медынского, 
Ф. Г. Моночнненкова, М. П. Орлова, В. М. Сироткина, Я. С. Шапиро Орган 
Моно, Л? 1 (13 л.), № 2 (044 л.), № 3 (10 л.), 1828 г., тираж 6.000, ц. отд. № 80 к. 

4) «Школа и жизнь». Ежемесячный журнал Нижгубоно и гупроса, 6-й год 
издания, Л? 1 (в'А л.), № 2 (6% л.), № 3 (ТА л.), 1928 г„ тираж 4.000, поди, 
цена 4 р. 20 к. в год. 

5) «Наш труд». Ежемесячный лед. журнал. Орган Яргубоно. 6-й год 

издания, Ярославль, 1 (4 л.), № 2 (4 л.), № 3 (4 л.),' 1928 г., тираж 950—1.000, ц. отд. 
№ 50 коп. ' < 
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2. Небольшие по размеру журналы, прилагающие все старания к тому, что¬ 
бы стать журналами массового учителя, и обещающие стать ими в будущем. 
К этой категории принадлежит иваново-вознесенский журнал «Вопросы просве¬ 
щения». 

Он уделяет много внимания привлечению сотрудников из широких рядов: 
просвещенцев. 

Он держит 1 сотрудников в курсе своих планов. В первом номере 1928 г. 
иваново-вознесецский журнал знакомит сотрудников с производственным пла¬ 
ном журнала на целый год вперед. В следующем же номере на обложке журнала, 
в отделе «О чем писать», он сообщает о тех злободневных темах, которые допол¬ 
нительно вносятся в производственный план журнала. 

В статье «К очередным задачам», ч 1, стр. 7, говорится: «Журнал опреде¬ 
ленно вышел из аппаратных пеленок н сделался массовым органом, отражающим 
по преимуществу работу низовых учреждений». Журнал умеет приобретать дру¬ 
зей. В первом новогоднем номере журнал обращается о открытым письмом 
к «Друзьям журнала». К этим друзьям журнал причисляет 50 постоянных со¬ 
трудников, список которых опубликовывается. Обращение к сотрудникам напи¬ 
сано так, что нельзя не почувствовать своей близости и своих обязательств- 
к журналу. 

В журнале помещаются статьи, волнующие педагога, статьи, написанные 
самими педагогами, небольшие четкие статьи. В 3—4 книжке помещено 15 статей, 
отражающих опыт мест. Выступает 14 разных школ и 1 педтехникум. Почти 2 
листа из 7 листов двойного номера отводятся опыту мест. В том лее номере еще 
12 статей, из которых 8 статей — о переподготовке и летний курсах — написаны 
учителями школ. В общем больше половины мест отводится)) № 3 — 4 писаниям 
работников мест. Выступают рядовая школа и педагог рядовой школы. В журнале 
устанавливается связь с культурником общественником, в нем печатается статья, 
в которой описывается работа деревенских культурных работников. Эта статья — 
«Крестьянская самодеятельность», в которой описывается, как шесть деревень 
общими усилиями выстроили народный дом. Единственной иллюстрацией в № 3— 
4 является фотография, на которой сняты семь членов строительной комиссии 
нардома. 

Ни один нз наших ясурналов не отражает в такой степени работы низового 
общественного актива, как иваново-вознесенский журнал. Ряд журналов прибли¬ 
жается к типу иваново вознесенского по стремлению привлечь массового про- 

6) «Советское просвещение». Орган Воронежского губоно, 2-й год издания, 
7$ 3 (5 л.), № 4—5 (814 л.), Воронеж, 1928 г., тираж 3.000, ц. отд. № 40 коп. 

6а) «Вопросы просвещения». Общ.-педаг. ежемесячный журнал. Издание 
Иваново-Вознесенского губож* 4-й год издания, № 1 (4)4 л.), № 2 (4 ж), № 3—4 
(7 л.), 1928 г., тираж 1.700, ц. отд № 30 коп., двойного —50 гаі. 

7) «В помощь просвещенцу». Организационно-методический и краеведче¬ 
ский журнал, 1-й год издания. Выходит один раз в два месяца. Издание Там¬ 
бовского губоно и губпроса Л? 1 январь—февраль (4 л.), № 2 март—-апрель 
(514 л.), тираж 1.600, ц. отд № 50 коп. 

8) «В помощь просвещенцу». Костромского губоно, 2-й год издания. До 
1928 года выходил в виде сборников методического бюро, выпуск 1 (5 л.), 2 (7 л.). 
3 (7 л.), 1928 г., тираж—1.000, подл, цена 3 руб. в год. 

9) «Бюллетень сообщений и распоряжений Самаре®»го губоно». Выходит 
ежемесячно, 4-й год издания. 1927 г., № 7—12 (4 л.), 1928, № 1—2 (6)4 л.), № 3 
(4)4 л.), № 4 (3 л.), тираж 2.700. 

10) «За работой». Общ.-педаг. журнал Сталинградского губоно. Год изда¬ 
ния 4-й, Л? 1 1927 г. (4)4 л.), № 2 1928 г. (4 л.), тираж 1.000, ц. отд. № 30 коп. 

11) «Вестник просвещенца». Ежемесячный общ.-педаг. журнал Оренбург¬ 

ского губоно, 3-й год издания, № 1 (4% л.), «V» 2 (4 % л., 1928 г., тираж—1.100. 
пода, цена на год—1 р.. на % г.—55 коп., для подписчиков «Вестника просве¬ 
щения» на 1 год—50 коп., на % года—30 коп. , 

12) «Труд просвещенца». Ежемесячный орган по вопросам • производствен¬ 
ной, общественной и профессиональной жизни работников просвещения, изда¬ 
ние Астраханского губоно, 3-й год издания. № 1 (ЗА л.), № 2 (3 л.), № 3 (81,4 л.), 
№ 4 (4 И л.), 1928 г., тираж — 600, ц. отд. № 50 к. 

• 13) «Вопросы просвещения на Северном Кавказе». Двухнедельный общ.- 
педаг. жіурнал Северо-Кавказского облоно 2-й год издания, № 1 (3 л.), № 2 (3 л.), 
№ 3 (3 л.), № 4 (3 л.), Л 1 ” 5 (3 л.), 1928 г., тираж 2.000, подписная цена на 1 год 
3 р. 25 к. 

14) «Пути коммунистического просвещения». Орган (Наркомпроса Крыма 
и агитпропа АК ВКП(б). Ежемесячный общественно-политический и педагоги¬ 
ческий журнал, № 1—2 (9 л.). Симферополь, 1928 г., тираж — 1 1.000, подписная 
плата на 1 год — 5 рублей. 
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чой, более заражающей, и поэтому более вредной,"'более тормозящей 
строительство новой жизни. 

Убежденный атеист, Владимир Ильич требовал, очень осторож¬ 
ного подхода к массе, требовал углубленного подхода к антирелигиозной 
пропаганде, центр тяжести видел в устранении корней религиозности 
масс, но со всякими теориями, пробующими приспособить религию к со¬ 
временным условиям, он боролся со всей энергией. С этой точки зрения 
он считал крайне вредными разговоры на, тему, что социализм — тоже 
религия. 

Помнится, под влиянием сознания необходимости покончить со 
всякой религией, из’ять из обращения всякие сравнения социализма с 
религией и бЬш кем-то пущен в ход термин «безрелигиозное воспитание». 
Я не стану теперь защищать этот термин. Поскольку его стали толковать 
как нассивпость в деле борьбы с религиозным мировоззрением, постоль¬ 
ку его надо из’ять из обращения. 

Антирелигиозная борьба в школе несколько ослабла за последние 
три года. Нельзя отрицать этого факта. Скажу только, что тут вина 
не однрго Наркомпроса. Это надо исправить. Надо- все более и более 
пропитквать материалистическим духом все преподавание, усиленно 
работать над организацией ребят, над воспитанием в них духа товари¬ 
щества, надо глубже подкалывать самые корни религии — последнее, 
не только руками Наркомпроса, конечно, но всем строительством соци¬ 
ализма в целом. 

_ Н. Крупская. 

К ВОПРОСУ О СИСТЕМЕ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ. 

(В порядке обсуждения.) 

I 

Споры и дискуссии, имевшие место в последние месяцы по вопросу 
о системе народною образования, касались преимущественно одною 
вопроса, а именно вопрооа о том, куда пристроить десятый юд обучения, 
предполагая, что изменение системы заключается главным образом 
в удлинений на один юд сроков обучения в единой трудовой школе. 

Мы думаем, что такая постановка вопроса слишком узка, одно¬ 
стороння, а главное — бесперспективна. 

Проблема системы народного образования должна быть взята 
не только в разрезе ближайшей задачи — удлинения срока обучения 
в единой трудовой школе на один год, но и в более далекой перспективе. 
Иначе говоря, необходимо уже сейчас начать устанавливать точку 
зрения на то, к какой системе народного образования и через какие 
этапы мы придем в разрезе генерального плана нашего строительства, 
примерно, лет через 15—20. Только представив себе конечную цель, 
имея в виду ту дальнюю станцию, которую сегодня уже можно в пер¬ 
спективе явственно видеть, следует говорить и о частичной задаче — 

X ѵ 
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о 10-м годе обучения, как об одном из этапов по пути достижения 
этой, более далекой, цели. 

По существу для установления конечной системы, примерно, 
к 1940—45 гг. необходимо решить два вопроса: 1) о взаимоотношении 
между общеобразовательной и профессиональной школой и месте их 
стыка и 2) о сроках обучения и о концентрах единой общеобразова¬ 
тельной школы. 

Постановка первого вопроса, как она делается сейчас, а именно, 
быть ли 7- или 9-летней школе основной (общеобразовательной шко¬ 
лой, слишком узка. Мы считаем, что вопрос не решается только тем, 
будет ли над 7-леткой непосредственно стоять техникум или ФЗУ или 
будет существовать еще 3-й концентр единой школы, в известной и зна¬ 
чительной мере общеобразовательный, над которым: будет стоять 
высшая профессиональная школа. Проблема эта гораздо более развет¬ 
вленная. Решение ее зависит не столько от системы общеобразовательной 
школы, сколько от системы профтехнического образования. При этом 
мы склонны думать, что профтехническое образоваиие будет начинаться 
с разных мест единой школы: и после 6-го, и после 8-го, и после 10-го, 
а возможно и после 12-го года обучения—в зависимости от типа 
профессионального учебного заведения и от характера хозяйственных 
запросов в данном районе, в данной местности и в данное 5- или 
10-летне. 

Вопрос о том, с какого места или, по-нашему, с каких мест, должно 
и может начинаться ирофтехническое образование, не мешает поэтому 
разрешению вопроса о оистеме соцвосовокой школы в отношении 
по крайней мере сроков обучения; он будет влиять только на вопрос 
о системе разделения школы на отдельные концентры. 

Сейчас же, не останавливаясь на вопросе о стыке между профес¬ 
сиональным и общим образованием, обратимся к общеобразовательной 
школе. 


II 

Какова должна быть продолжительность школьного обучения 
в конечном итоге? Мы думаем, что не 9 и не 10 лет, а по меньшей мере 
12 лет. Нет почти ни одной страны в мире, где общеобразовательная 
школа, из которой молодежь непосредственно идет в вузы, продолжалась 
бы меньше 11 лет. В среднем, в странах Западной Европы и в Америке 
она продолжается 12—13 лет (при этом 12 лет реже, чем 13), в Япо¬ 
нки даже 14 лет. Можем ли мы иметь школу менее длительную? Прин¬ 
ципиально не можем, так как наша задача заключается в том, чтобы 
/Ію культурному уровню масс перерасти буржуазные страны. 

Здесь приходится сделать лишь одну поправку. Общеобразова¬ 
тельная 12-, 13- или 14-летняя школа Западной Европы и Америки не 
есть школа массовая; наша же школа в конечном итоге -должна быть 
во всей своей продолжительности, в ближайшие 15—20 лет, во всяком 
случае, общедоступной, если не общеобязательной. 
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Это обстоятельство заставляет нас думать, что в перспективе бли¬ 
жайших 15 лет мы не сможем и не должны удлинять сроков обучения 
больше, чем это делает западно-европейская и американская школа. 

Второе обстоятельство, которое необходимо учесть, заключается 
в том, что в школах Западной Европы и Америки преподается много 
такого, что с нашей точки зрения правильно считается хламом: древние 
языки, закон божий, отечественная история в патриотическо-шовини¬ 
стическом освещении и т. п. Вытесняя этот бросовый, ненужный балласт 
из школы, мы, однако, заполняем школьное преподазалие чем-то своим, 
не имеющим отражения в буржуазной школе, и, следовательно, по край¬ 
ней мере в некоторой части сильнее, чем буржуазная школа, загружаем 
нашу программу. Следовательно, нельзя говорить о значительном уко¬ 
рочении по сравнению с буржуазной школой срокдв школьного препо¬ 
давания у нас. 

Мы считали бы поэтому нормальным в аспекте генерального плана 
добиваться 12 -летней школы, делящейся, примерно, на следующие части: 

Общедоступная и общеобязательная 6-летняя I ступень, начи¬ 
нающаяся с возраста 7 лет; она охватит так называемые нулевые 
группы, развертывание которых должно начаться с какого-то опреде¬ 
ленного момента, о чбм мы скажем ниже, и включит в себя теперешние 
5-е группы. Эго вернет нас по существу дела к 5-летней I ступени, 
начиная с 8-летнего возраста, которую мы имели до 21 г. В далекой 
перспективе придется, вероятно, постепенно перебрасывать и 7-й, и 8-й 
годы общей, но не общеобязательной школы, в основную массовую 
и обязательную начальную школу с тем, чтобы в перспективе, быть 
может, 20 лет иметь 7- или ,8-летнюю школу общеобязательной и обще¬ 
доступной для веет. 

Мы не предрешаем сейчас вопроса о том, не следует ли в самом 
последнем итоге добавить еще год обучения снизу, т.-е. начинать обу¬ 
чение с 6-летнего возраста. Это будет зависеть от многих причин, глав¬ 
ным же образом, конечно (если не принимать во внимание причин 
материального порядка, о которых сейчас трудно загадывать вперед), 
от характера школьных зданий, радиуса обслуживания школы и ка¬ 
чества подготовки учителей. Возможно, что к моменту, когда придется 
эту задачу разрешать, система дошкольного воспитания* являющаяся 
у нас государственной, охватит настолько широко дошкольный возраст, 
что о начале школы с 6 лет не придется и говорить. Но решения этого 
вопроса не стоит сейчас предугадывать. 

На 6-летней I ''ступени в некоторых случаях можно будет уже 
строить примитивную, первичную профессиональную школу (мы го¬ 
ворим, конечно, о будущеаг, при развернутой полностью системе). 
Мы думаем, что в некоторых наиболее отсталых местностях и для группы 
ребят легкой и средней умственной отсталости придется уже с этого 
момента говорить о профессиональной выучке. Мы, однако, не думаем, 
что в далекой перспективе массовое профессиональное образование 
будет строиться на 6-летней школе. 


Над 6-л^гней I ступени должна строиться 6-летняя же вторая 
ступень с двумя концентрами, по 3 года каждый. На первом концентре 
У 11 ступени, как наиболее массовом концентре и общеобязательном, 

по крайней мере для рабочего населения, должна базироваться основная 
масса профтехнических школ, будь то школы ФЭУ (2- и 3-летние) или 
техникумы (как правило, 4-х и 5-летние). Второй концентр II ступени, 
профессионализированный, с тем характером профессионализации, 
который мы сейчас придаем ІМгу и 9-ыу годам обучения будет подго- 
, товлять непосредственно к определенной жизненной деятельности; 

отсюда же будут черпать вузы основной свой контингент учащихся. 

Мы таким образом считаем, что в конечном итоге, примерно, 
к 1940 г. стык между общим и профессиональным образованием 4 
по характеру своему останется тот же, что и сейчас; школа же будет 
12-летней с 3 концентрами, соответственно в 6, 3 и 3 года. 

Только в этой перспективе и следует говорить о том месте, которое 
мог бы занять сейчас 10-й год обучения; при этом данный вопрос следует 
рассматривать как первый этап, приближающий иас к той цели, 
которую мы себе должны уже сейчас поставить. 

III 

Переходим к рассмотрению частного уже вопроса о 10-м годе 
обучения. 

10-й год обучения может быть сейчас добавлен к 9-летней школе 
в одном * из следующих 4 мест: во-первых, в виде нулевой группы, 
подведенной под всю массовую первую ступень и понижающей возраст 
начала образования с 8 до 7 лет; во-вторых, в виде 5-го года обучения, 
надстройки над I ступ, и превращающего I ступень в школу для возра¬ 
ста от 8 до 13 л, в-третьих, можно мыслить 10-й год обучения надстроен¬ 
ным над 7-леткой, как одним из типов общеобразовательной школы, 
превращая ее в 8-летку, и, наконец, в-четвертых, Ю-й год обучения мо¬ 
жет быть прибавлен к 3-му — верхнему концентру 9-летней школы; в 
последнем случае он удлинит профессионализированный концентр 
единой трудовой школы. 

Каждый из этих вариантов имеет свои «за» и свои «против». 

Что говорит за нулевые группы? 

Средний срок пребывания учащегося в деревенской школе I сту¬ 
пени исчисляется в 2,7 — 2,8 года. 

В старших группах I ступени падает процент середняцких и осо¬ 
бенно бедняцких и батрацких детей, а значит, и возрастает удельный 
вес детей более зажиточных крестьян. 

Причина краткости ербка пребывания ребятишек в деревенской 
школе в том, что крестьянское хозяйство вынуждено употреблять рабо-' 
чую силу ребят уже почти с 10-ти лет. Отсюда кое-где некоторый напор 
оо стороны крестьянства в направлении понижения возраста обучения, 
так как в 7 лет ребенок в семье еще не нужен для хозяйства. 
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Введение нулево^-щцшы, естественно, удлинило бы сроки пре¬ 
бывания в школе и иля малоимущих слоев крестьянства. 


Следующий довод: и в городе, и в деревне можно наблюдать одну 
и ту же картину: ребята, поступающие в первую группу в возрасте 
от 7 до 9 лет, весьма разнообразны по уровню своего общего развития. 
Учителю приходится делить класс, по мрныНей мере, на две части с раз¬ 
ной подготовкой каждая. Педологические исследования в этой области 
показывают, что уровень развития учащихся в первый год обучения 
колеблется между возрастами в 5 и 10 лет. выравнивание учащихся под 
более или менее общий уровень развития требует в первой группе от 
учителя значительной затраты времени и энергии, не всегда достигал 
желательных результатов. 

Отсюда, во-первых, довольно большой процент второгодничества 
именно в первых группах (и вообще младших) и, во-вторых, значитель¬ 
ная замедленность прохождения программы. Такое положение легко 
можно было бы ликвидировать введением нулевой группы. 

Но и при наличии нормального развития поступающих в первую 
группу ребят, программа в I ступени достаточно сильно нагружена, 
и жалобы на недостаточность подготовки учащихся, переходящих 
во И ступень, основываются не только на том, что качество работы 
учителя I ступени недостаточно высоко, но и на том, что программу 
1 ступени не легко осилить за четыре года при нынешнем уровне 
поступающих в школу ребят. 

Этот мотиіз также говорит за удлинение срока обучения в 
1 ступени. 

За нулевую группу можно выдвинуть и тот мотив, что охват при 
помощи нулевой группы лишним годом школы широкой массы детей, 
а через несколько лет и всей детской -массы, есть один из значительных 
показателей роста общей культуры. 

Все эти соображения говорят за то, что нулевые группы было бы 
полезно ввести уже сейчас. Однако есть ряд доводов, которые нельзя 
не принять во внимание, когда мы решаем вопрос об удлинении сроков 
обучения в ближайшие же годы. 

Против нулевых групп говорят следующие аргументы. 

Прежде всего необходимо принять во внимание, 'Что много тысяч 
школ представляют собой трехлетку с одним учителем. Проблема работы 
учителя с тремя группами настолько сложна, что без достаточно продол¬ 
жительного опыта мы не в состоянии будем мало-мальски сносно реали¬ 
зовать в школе программу трехлетки. Введение нулевой группы для 
этих школ будет означать необходимость работы учителя уже не с тремя, 
а с четырьмя группами. 

Принципиально против этого возражать не приходится, но было бы 
глубоко ошибочным уже сейчас ставить перед учителем задачу работы 
с четырьмя возрастами, т.-е. раньше, чем не накоплен достаточно боль¬ 
шой практический опыт и умение справляться сносно хотя бы с тремя 
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Необходимо при этом учесть, что рост школ с одним учителем 
будет все более усиливаться до мере разворачивания всеобщего обу¬ 
чения. Это обстоятельство заставляет отложить вопрос о нулевой группе, 
по крайней мере, до момента введения всеобщего обучения. 

Против введения сейчас нулевой*говорит то, чти при по¬ 
нижении возраста приема в шкблу до 7 {а на деле часто до 6 с поло¬ 
виной) лет нынешний радиус обслуживания школ окажется слишком 
большим, что может привести к тому, что 7-легки из более отдаленных 
деревень фактически не смогут посещать школу. Это может быть изжито 
лишь по мере роста числа одной омшіеетн ы х школ в -каждом более или 
менее Многолюдном поселении (такая тенденция имеется). Это обстоя¬ 
тельство заставляет отложить вопрос о нулевой группе ла несколько лет. 

Наконец, самое важное обстоятельство, говорящее против введения 
нулевой группы сейчас, заключается в исключительно больших затратах 
средств, которые придется на это дело бросить; речь ведь идет о 05.000 
школ. При исключительном напряжении, с которым приходится осу¬ 
ществлять план всеобщего обучения, не может быть и речи о введении 
нулевой группы. 

Общий вывод из вышеприведенного разбора этого варианта рас¬ 
ширения ороков обучения в общеобразовательной школе таков: в насто¬ 
ящий момент повсеместное введение нулевых групп надо признать 
во всяком случае преждевременным. Не вводя повсеместно нулевые 
группы, мы должны, однако, всячески поощрять организацию нулевок 
в тех местах, где она будет подкреплена достаточной общественной ини¬ 
циативой, а может быть, и общественными средствами. Это особенно 
валено в рабочих районах, среди рабочего наоедения, где безнадзорность 
малых ребят с возраста уже 6 лет чувствуется особенно сильно. 

Во всей своей широте вопрос о нулевых группах можно будет 
поставить на второй день после введения всеобщего обучения. Иначе 
говоря, нулевые группы должны быть вторым а не первым этапом при¬ 
ближения к конечной системе. Нулевая группа будет 11-м, а не 10-м 
годом обучения. 

IV 

Приведенные выше доводы за и прошв нулевой группы в большей 
своей часта относятся и к варианту, предусматривающему удлинение 
срока обучения в школе I ступени сверху. Против этого варианта 
можно добавить еще один и наиболее существенный ѵмомепт, а именно, 
если мы уже в 3-м и 4-м гг. обучения первой ступени в деревенской 
школе имеем ухудшение социального состава, то при наличии 5-го года 
обучения это ухудшение усилится. Иначе говоря, при обстоятельствах 
сегодняшнего дня 5-й год обучения фактически будет означать доба¬ 
вочный год для наиболее мощной верхушки крестьянства. Естественно, 
что было бы политической ошибкой сейчас принять этот вариант. Вве¬ 
дение 5-го года в I ступень станет политически целесообразным по 
мере роста фондов помощи бедноте в школе, по мере обеспечения 
беднейших детей учебными -пособиями, обувью и -питанием в школе. 


На путях к повои школе. 
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Тов. Алексинский (заведующий Моно) пытался доказать, что 
наилучшим вариантом прибавления 10-го года обучения является удли¬ 
нение I Ступени до 5 лет путем наращения одного года сверху. 
Выход из затруднительного положения, заключающегося в том, что- 
сегодняшнему учителю, малс^для этою подготовленному, с недоста¬ 
точным общим образованием и при тяжелых материальных условиях 
придется работать с 5 группами, он видит в том, что будет установлен 
прием в школы не каждый год, а через год или через два с тем, чтобы 
учитель все время работал с 3 группами, комбинируя их из общего 
числа о. Доводы его, однако, неубедительны, так как при таком 
положении мы будем иметь такое ухудшение качества работы, которое 
сделает этот вариант в ближайшие годы просто неэкономным. 

Из оказанного видно, что ни нулевые группы, ни 5-е группы 
I ступени не могут быть приняты во внимание, когда мы говорим о 10-м 
годе обучения; оба эти варианта найдут себе место, как мы ниже ука¬ 
жем, лишь на том или другом этапе приближения к 12-летней школе. 

Сейчас же можно спорить по существу лишь о двух последних 
вариантах, т.-е. о том, прибавлять ли лишний год к 7-летке или 9-летке. 

Есть ряд доводов, которые почти в одинаковой мере относятся 
к обоим вариантам и говорят против них. Из них отметим главным обра¬ 
зом мотивы материального порядка: необходимо будет не только допол¬ 
нительно ассигновать средства на зарплату и учебную часть, но я на 
стипендии беднейшим учащимся, без чего, еще больше ухудшится и так 
не вполне благоприятный социальный состав в старших группах II сту¬ 
пени. Это потребует значительных затрат. 

Эти мотивы могут служить аргументом для отклонения всего про¬ 
екта об удлинении срока обучения в любом месте школьного отрезка лет. 
Раз мы, однако, всходим из положения о необходимости такого увели¬ 
чения, и так как, естественно, при любом варианте такое увеличение 
не может не повлечь за собой расширение соответствующих бюджетных 
ассигнований, то этот аргумент, быть может, решающий для всей про¬ 
блемы, может быть нами отброшен или принят во внимание лишь 
частично. 

Увеличение расходов на школу все же будет, примерно, в два раза 
больше в случае превращения школы семилетки в 8-летку, чем в случае 
превращения второго концентра II ступени из 2-летнего в 3-летний. 

Число школ-оемилеток и ШКМ на 1927 г. равно около 4.000. 
Число же 9-леток равно около 1.500, т.-е. более чем в два раза ниже. 
Это не значит однако, что развертывание лишнего года в профконцентре 
будет стоить в два раза меньше. Эти расходы будут для профконцентра 
пропорционально выше, так как, во-первых, стипендиальный фонд для 
более старших лет обучения, несомненно, должен быть больше, чем 
в 7- и 8-летках, а затем расширение профконцентра повлечет пропор¬ 
ционально большее увеличение расходов на зарплату, чем расширение 
7-леток. 

Следующий довод, отдающий предпочтение десятому году обу¬ 
чения перед 8-м, (говорит: количество детей рабочих в 7-летке 
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из года в год растет. Это следует об’яоингь не только тем, что культурные 
потребности рабочего класса^ повышаются, но н нашим законодатель¬ 
ством о труде, допускающим участие в производстве лишь с определен¬ 
ного возраста. Рабочий держит своего ребенка в школе (часто даже при 
некотором напряжении своего бюджета) потому, что его девать некуда. 
Переход ФЭУ на базу 7-летней школы еще больше усилит тягу рабочих 
к 7-летке. Восьмой же год обучения, увеличивающий срок пребывания 
ребят в школе еще на один год, не будет пополняться рабочим составам, 
так как для этого возраста закон уже разрешает*работать на производ¬ 
стве. Превращение 7-летки в 8-летку может в значительной мере ухуд¬ 
шить социальный состав, если но сделать соответствующих изменений 
в трудовом законодательстве. 

Против этого довода можно возразить, во-первых, то, что наше 
законодательство допускает труд в производстве уже с 14 лет, 7-летка же 
кончает возрастом 15 и даже 16 лет. 

К тому же удлинение срока обучеиия до 8 лет бее соответствую¬ 
щего увеличения программы (а об этом и идет речь) уменьшит второгод¬ 
ничество и частью привлечет в школу, в первые группы, несколько 
пониженный возраст (не полных 8, а 7Уг лет). Возраст окончания 8-летки 
таким образом будет нормальным, между 15 и 16. Во-вторых, наше 
законодательство разрешает работу на производстве в течение 6 часов 
в день лишь с 16 лет, что хорошо смыкается с вариантом 8-летки. 

Весьма важный довод за удлинение профконцентра заключается 
в том, это при наличии двойного требования: дать достаточную подго¬ 
товку для вуза и вместе с тем приличные знания и умения в какой- 
либо профессии, часто не достигается хорошо ни та, ни другая цель. 
Удлинение второго концентра распределит двухлетний курс на три года, 
т.-е. увеличит на 50% учебное время. Двойная задача, поставленная 
перед профконцентром, будет тогда легко разрешима. 

Вое перечисленные выше соображения приводят к. убеждению, что 
расширять следует самый верхний концентр школы, усиливая и уточняя 
вместе с тем” профессионализацию второго концентра. 

Против этих соображений следует, однако, выставить следующие 
весьма существенные аргументы: при надстройке 10-го года 5 обучения 
можно программные вопросы решать в двух направлениях: 

а) либо мы весь 5-летний курс II ступени удлиним на 1 год, 
уменьшая таким образом программу каждого года, примерно, на 20%; 

б) либо образовательный об’ем 7-летки не изменяется, про¬ 
грамма же 2-го концентра вместо 2 лет распределяется на 3 года с соот¬ 
ветствующим расширением программы по специальным предметам. 

Какое направление следует выбрать — вот в чем центр тяжести 
всего спора. 

Последнее направление решает благоприятно вопрос, об образова¬ 
тельном минимуме только 2-го концентра, оставляя нетронутым то 
напряженное положение, которое создается с об’емом программы 
7-летки. Как мы увидим ниже, против этого направления можно выста¬ 
вить весьма серьезные возражения. 
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Первое же направление решения понижает общеобразовательный 
уровень 7-леткщ выбор этого именно направлѳвшя будет означать, что, 
удлиняя для верхушки школ II ступени сроки обучения, мы созна? 
тельно идем на общее понижение образовательного уровня в численно 
гораздо большей массе школ, т.го. в 7-летках. Вряд ли может быть 
приемлемо такое решение, при котором мы понизим образовательный 
уровень в основной массовой школе повышенного тала, которую мы ста¬ 
раемся сделать общедоступной для рабочего класса, т.-е. в 7-летке. 
Отсюда,-напрашивается тот вывод, что надо удлинить 7-летку на 1 год. 

Педагогически (и программно), следовательно, весь вопрос сво¬ 
дится к следующему: следует ли итта на вклинивание лишнего года 
в середину II ступени с тем, чтобы распространить программный 
об'ем 7-летки на 8 лет (облегчая этим самым и учителя, и ученика и не 
понижая общеобразовательного уровня масоовой школы повышенного 
типа, а наоборот, даже несколько повышая его, поскольку при таком 
решении вопроса часть материала из 2-го концентра может быть пере¬ 
брошена в первый), или же следует итти на понижение общеобразова¬ 
тельного уровня 7-летки ^так как программный об’ем семилетки обяза¬ 
тельно будет выпирать часть материала на 2-й концентр), сделав 
2-й концентр (профконцентр) 3-летним с усилением лрофеооионализации. 

Возможное 3-е решение — не уменьшать об’ема программы 
в 7-летке — с нашей точки зрения совершенно неприемлемо, как это 
будет показано ниже. 4 

'-Из этих 3-х решений следует предпочесть первое. 

Второе (и третье) решение выдвигается необходимостью улучшить 
подготовку оканчивающих И ступень для вуза, повысить в достаточной 
степени грамотность, добиться прочного усвоения знаний, дать лучшую 
подготовку к жизни. При этом, однако, забывают, что все эти требования 
разрешаются не на последнем году обучения (и даже не на последних 
2—3 годах), а на протяжении всех лет школьной работы. 

V 

Разберемся подробнее в ряде вопросов, касающихся 7-летки. 

Нельзя отрицать того, что недостаточное усвоеніе знаний зависит 
главным образом от чрезвычайной уплотненности программы 7-летки, 
зависит и от чрезмерной перегрузки ребят, особенно, в 7-летке, что по¬ 
нижает качество усвоения курса. 

Можно с уверенностью оказать, что удлинение 7-летки даст 
настолько хорошую, сравнительно с нынешним состоянием, ‘ базу для 
общего и специального образования, что нарекания на семилетку через 
несколько лет прекратятся. ’ \ 

При решении этого вопроса необходимо учесть следующие обсто¬ 
ятельства: 

Наиболее уязвимым (с точки зрения нагрузки) возрастом, как это 
неоднократно доказывалось педологами, является возраст подростковый, 
12 —15 лет, возраст, когда темп роста мозга замедляется в сравнении 
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с темпом роста всего тела, когда идет относительное понижение умствен¬ 
ных способностей. Этот возраст необходимо больше всего щадить 
от перегрузки и перенапряжения в учебной работе. Если уж разгружать 
программу распределением ее на большее число лет, то с точки зрения 
педологии это необходимо сделать именно для подросткового возраста. 
Число недельных часов в 36, далее в 38 допустимо на 8-м, 9-м и Ю-м 
годах обучения и весьма нежелательно на 5-м, 6-м и 7-м годах. 

Значительная учебная нагрузка и большая сетка часов в 7-летке 
приводят к ряду нежелательных явлений, а именно: к огромному сни¬ 
жению и сжатию клубной работы, внешкольной жизни ребят, детской 
самоорганизации, самостоятельного детского чтения, вызывает ослабле¬ 
ние пионерской работы,—'Словом, понижает исключительно ценные, 
с точки зрения социального воспитания, стороны нашей школы, которая 
захлестывается учебой не очень высокого качества вследствие ее чрез¬ 
мерного количества. В перегруженных сетках учебного плана для 7-летки 
мы вое же были вынуждены итти на снижение числа часов по искус¬ 
ствам, труду, физкультуре; но и эти, наполовину сданные, позиции 
не могут быть нами защищены реально, на деле, под напором об’ема 
требований образовательного порядка. 

Учебный процесс в нашей школе мало рационализирован. Мы лишь 
начали работу по его рационализации, и эта задача будет основной 
в ближайшее время. Однако рационализация учебного процесса требует 
некоторого минимума условий: свободного маневрирования учителя 
в определенных программных рамках. Слишком узкое Прокрустово ложе 
учебного плана и программ все время подгоняет учителя, не давая ему 
возможности сосредоточиться ни на одной из проблем рационализации. 
Словесный метод, формальный подход к учебе, выхолащивание наибо¬ 
лее воспитательски ценного и оставление в своей работе минимума 
формального образования — вое это вызывается в значительной мере 
и напряженностью наших программ. 

Борьба за новые методы обучения, надо сознаться, идет недоста¬ 
точно успешно. Новые методы требуют, как правило, несколько боль¬ 
шего времени (практическая лабораторная работа вместо зачитывания 
и заучивания по учебникам). • 

Распределив материал 7-летки на 8 лет, мы этим самым создадим 
условия для гораздо более успешного развития новых методик. При 
нынешних же условиях новая методика тормозится перегрузкой 
программ. 

Все данные говорят о том, что подготовка в I ступени на деле 
не вполне смыкается с требованиями программы 5-й группы. Переход 
от.одного учителя по всему курсу к отдельным предметам в 5-й группе 
также является камнем преткновения для ребят. Это вызывает необхо¬ 
димость понижения курса 5-го года, а это в свою очередь требует удли¬ 
нения срока обучения в 7-летке. 

Наконец, в свете всевозможных высказываний о школе II сту¬ 
пени, которые особенно участились за последнее время, в свете разго¬ 
воров о том, что в школе II ступени вопросам воспитания уделяется 
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мало времени, о том, что школа II ступени захлестывается нежела¬ 
тельной для нас идеологией, о том, что во II ступени падает обществен¬ 
ная работа и т. п., и т. д., нужно признать, что удлинение сроков 
обучения с 7 до 8 лет, т.-е. прибавка года к 1 концентру II сту¬ 
пени, к наиболее узкому месту школы, может дать значительные 
результаты. 

Когда говорят о всех этих отрицательных явлениях школы II сту¬ 
пени и ищут их причин, то забывают сб одной чрезвычайно важной 
причине, а именно, об общей перегрузке ребят этого возраста и их общей 
переутомленности, направляющей излишек детской активности часто 
в нежелательную сторону. 

Мы думаем, что мы указали достаточное крэпгчество важных сто¬ 
рон школьной жизни, которые можно было бы лучше обеспечить в школе 
при удлинении 7-летки; вое эти моменты подкрепляют воспитательскую 
работу школы со всех боков. Таким образом в общей системе меро¬ 
приятий по оздоровлению школы II ступени 8-й год 'Обучения 
будег иметь достаточный удельный вес. 

Мы разработали ряд вариантов учебных планов, исходя из раз¬ 
личных предположений о том, где должен быть пристроен 10-й год — 
над 7- или 9-леткой. Мы их не печатаем здесь, поскольку они являются 
в большей мере примерными и спорными. Но даже анализ всевозмож¬ 
ных примерных вариантов учебных планов показывает, что при дострой¬ 
ке 8-го года обучения над 7-леткой мы получаем наиболее эконЛіное 
решение вопроса в смысле числа часов учебной сетки (конечно, если 
отвлечься от числа школ, школьное обучение в которых придется удли¬ 
нять на, 1 год). * 

Приходя к выводу, что наиболее правильным будет решение удли-' 
нить 7-летку до 8-летки, мы намечаем следующие положения для при¬ 
способления учебных планов и программ: 

а) Частично 5-й год обучения посвящается повторению и систе¬ 
матизации курса I ступени, чтобы сомкнуть щель между I и II ступенью. 
Это разгружает программу 5-го года. 

б) Программа 8-го года процентов на 25—30 наполняется материа¬ 
лом из старшего (профеосиоиалтого) концентра и ‘систематизирует 
таким образом курс 8-летки. 

в) 9-й и 10-й годы обучения, разгруженные от части общеобразо¬ 
вательного материала, легко и свободно прорабатывают свой курс. 
(Необходимо твердо установить, что удлинение сроков обучения при 
любых вариантах, ни в коем случае не должно означать увеличения 
ныне установленного об’ема программы.) 

г) Число часов на спецпредметы профуклона увеличивается до 
35 — 38? (т.-е. на 7 —10%), при понижении общего числа недельных 
часов до 36 (вместо 38).( 

Останавливаясь та*.нм образом на 8-м годе обучения, как на бли • 
жайшем этапе превращения 9-летней школы в 10-летнюю, мы считали 
бы правильным в ближайший период времени разбить 5, 6, 7 и 8-й годы 

I і. ^ 
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на два концентра. Вернее будет сказать, на 2 подконцентра, потому 
что мы предполагаем не замкнутую концентричность программ, а только 
возможность выхода в профшколу из разных этапов 8-летки. Мы ду¬ 
маем, что для некоторых типов профессиональных школ, Для некоторых 
типов ФЗУ, например, текстильного, достаточно будет в- ближайшие 
годы 6-летщЩ школы, как базы, другие же типы ФЗУ (металлургия, 
металлообработка, химия) можно будет строить на 8-летнем образова¬ 
нии. Это не должно разрывать школьных программ на ясно выражен¬ 
ные концентры, но это следует учесть при построении всей системы 
профтсхничеокого образования в ближайшие годы. 

VI 

Каковы же этапы развертывания 12-летки? Их можно наме¬ 
тить так: 

8-й год обучения можно начать развертывать уже с ближайшего 
29 — 30 учебного года с тем, чтобы к 1932 г. все 7-летки и 3-летние 
ШКМ превратить в 8-летки и 4-летние школы крестьянской молодежи. 
К 1933/34 г. эта реформа должна быть закончена. Этим самым завер¬ 
шится первый этап продвижения к 12-летней школе. 

В дальнейшем, начиная с 1933/34 г., надо будет перейти ко 2-му 
этапу, к развертыванию нулевых групп. По оптимистическим предпо¬ 
ложениям можно думать, что к этому времени будет построено уже 
значительное количество нулевых групп в городах и особенно в фаб¬ 
ричных районах. С 1933—34 г. это движение должно будет начаться 
в массовом масштабе в деревенской школе. 

Мы предполагаем, что проведение этого 2-го этапа реформы зай¬ 
мет, примерно, 5 лет, до 1938 г. 

Дальнейшие 5 лет должны служить для проведения двойной 
реформы: во-первых, для переброски 5-го (тогда уже 6-го) года обучения 
из II ступени в первую и, во-вторых, для наращивания 3-го года над 
высшим концентром с тем, чтобы к 1943 г. мы имели в развернутом 
виде. 12-летнюю общеобразовательную школу. 

Может быть, в предлагаемом нами плане придется кое-что изме¬ 
нить в смысле продолжительности того или иного концентра, но, по 
нашему мнению, общая наметка должна быть дана уже теперь. Ее 
важно установить 'именно сейчас с двух точек/ зрения. Во-иервых, без 
такой перспективы нельзя говорить о правильном 'планировании сети 
школ. Во-вторых, и это наиболее важно, под углом-эрения перспектив¬ 
ного плана развертывания общеобразовательной школы нужно уже 
сейчас начать ставить вопросы подготовки преподавателей. 

Подготовка нового преподавательского кадра — дело длительное, 
многолетнее. Вопрос ведь заключается не только в том, что самая под¬ 
готовка продолжается не меньше 3—6 лег, дело в том, что приспособ¬ 
ление соответствующих техникумов и вузов для новых задач, изме¬ 
нение их учебных планов и программ, изменение характера препода- 
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вания требует не только предварительного длительного обсуждения, но 
и некоторой опытной проверки. Следовательно, для тою, чтобы 
к 1940—43 г. или для отдельных этапов работы в соответственные годы 
иметь возможность развернуть ту или другую часть общей •системы, 
необходимо за^много лет вперед (по крайней мере лет за 6—8), уже 
начать серьезно думать о перестройках и изменениях в подготовке учи¬ 
телей и приступить к осуществлению этих перестроек. 

Вот почему мы думаем, что было бы нерационально сосредоточить 
сейчас все внимание только на вопросе о 10-м годе обучения, не учи¬ 
тывая всей перспективы. Учет этой перспективы к тому же важен и 
для предполагающегося генерального плана нашего строительства, ко¬ 
торый, как известно, будет обнимать период примерно в 15 лет, т.-е. как 
раз тот период, который мы намечаем для проведения всей реформы. 

УІІ 

Нас спросят: стоит ли поднимать эти вопросы, когда возможность 
удлинения сроков обучения в ближайшие годы под большим сомнением? 

Неоомненно, вопрос-об удлинении сроков обучения сейчас весьма 
проблематичен. Исключительная напряженность государственного бюд¬ 
жета в отношении колоссальной задачи, стоящей перед нами, — введе¬ 
ния всеобщею и общеобязательного обучения заставляет нас думать, 
что противодействие удлинению сроков-обучения сейчас будет весьма 
сильно. Возможно, что придется (вопрос отложить на 1, 2, 3 года. 

Значит ли это, что не надо уже сейчас поднимать вопрос о далекой 
перспективе? Нет, не значит. Наоборот. Вопрос о том, какая у нас долж¬ 
на быть система единой трудовой школы в развернутом виде, надо 
обсуждать уже* сейчас, чтобы ясно спланировать этапы ее развертывания 
и увязать их с генеральным планом нашего строительства. 

Это тем более необходимо, что вопрос этот требует длительного, 
тщательного и серьезного обсуждения. 

П. 


НУЖНО ЛИ ВВОДИТЬ РАБОТУ С ВОЛОКНОМ В ШКОЛЕ ‘). 

Следует коснуться вопроса о.реформе учебных пособий, т.-е. о пе¬ 
реходе от наглядных пособий к трудовым и на примере эволюции этого 
дела разобрать то, что можно сделать по волокнистым веществам. 

Можно не останавливаться на вопросе о необходимости введения 
труда в школу и на вопросе о том, что реальное введение труда в мас¬ 
совую школу возможно только на базе самого легкого доступного ма¬ 
териала, на базе простейших инструментов и на базе приобретения основ¬ 
ных, трудовых навыков, которые доступны и ребенку, и учителю. 


■) Доклад на зеседании президиума Научпо-іедагогическчй секции ГУС'а 
в апрело с. г. 
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Сейчас выдвигаются требования трудовой грамотности. Надо ука¬ 
зать, что развитие материальной культуры в области пособий шло у нас 

таким путем: у нас были по- 
собия наглядные; затем была 

волна пособий иллюетратив- 
иых, которые делались нме- 

ЯшинНи■» сто с ребятами, но они де- 

лалиеь только, чтобы дать 
картину жизни, и не вели к 
трудовому движению, к изу¬ 
чению самого трудового про¬ 
цесса, к чему мы теперь стре- 

_ _ иимся 

— ІЖВЯІгІі^В Одна учительница на 

- ІЙіЩІЕЙІ моем докладе в Рогожско- 

Симоновском районе говорн- 
ла 0 том і что ома боится 
новшеств, ей кажется, что 
это делается недостаточно 
Ткацкая рамка. продуманно. Она сказала: 

„Раньше мы должны были 
только глядеть, затем нас заставили все перерисовывать , а теперь вы нас 
не заставляете 'все пере¬ 
стучатъ. Надо это делать 
очень осторожно, чтобы мы 
не стучали зря“. Я считаю, 
что нужно нам еще самим в 
маленьком масштабе „посту¬ 
чать" рапыне, чем итти в 
широкие массы. Нужна тру¬ 
довая грамотность. 

Что же такое трудовая 
грамотность? Это — умение 
планировать свою трудовую 
задачу, умение ее начертить, 
знать хоть немного техноло¬ 
гию материала и инструмен¬ 
та, изучить простейшие прие¬ 
мы не только обработки ма¬ 
териала, но и монтажа и, на¬ 
конец, уметь ставить учет 
труда. Эти постоянные про¬ 
цессы и следует ввести в 

задачу, котор ѵю мы называем участием школы в индустриализации стра¬ 
ны и в подготовке рабочих не ремесленников, а индустриалистов. 


Рогожный станок. 











] 
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Обучение труду в школе, в виду всех наших внейних шгоши усло¬ 
вий, сейчас можно вести только на более доступном материале, который 
легче всего получить. К этим материалам прежде всего относится глина, 
волокно, а затем дерево. На каждом из этих материалов следует подроб¬ 
нее остановиться, но сейчас коснемся только текстильных процессов, 
т.-е. работы с различным волокном. Что касается глины, то о ней мы 
поговорим подробнее в следующий рая, а сегодня я скажу только не¬ 
сколько слов по этому вопросу. Я считаю, что глина, имеющаяся почти 



и каждой местности, представляет собой богатейший материал громад¬ 
ного жизненного значения, дающий ребятам знакомство с трехмерной 
формой. Я удивляюсь, как такая богатая работа за границей, особенно 
то, что я видел в Голландии, совершенно не использовала в нашей педа¬ 
гогике. Если бы мы подошли к глине не с точки зрения лепки фигур, а 
подошли к ней с точки зрения того, что глина является наиболее не- 
тешіопроводным и несгораемым материалом, если бы можно было в 
школе поставить изучение глины в смысле делания кирпича, черепицы, 
глинобитной крыши или обмазки стен, т.-е. в смысле делания не только 
художественных моделей, но и проделывания строительного процесса 
(можно даже поставить в школе легкий обжиг), если связать работу с 
глиной с изучением геометрии и физики, то это — богатейшее дело, 
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которое может в сильной ототени повлиять иа борьбу с пожарами в на¬ 
шей горящей соломенной деревне. 

В будущем году, если Научно-педагогическая секция ГУС’а по¬ 
может этому делу (а это дело не двинется дальше, если ему ие будет ока¬ 
зана организованная помощь), то можно было бы следующей задачей по 
введению трудесвых пособий в пашу школу поставить работу по глине. 
Дальше пойдет дерево и металл; затем картон, который явится только 
подсобным материалом. 



Английский стан ок с боковым рукавом. 


Перейдем к волокну. Можно оказать следующее: громадное коли¬ 
чество сырья — оолома, лыко, рогожа, пенька, веревка, конопля и все¬ 
возможные технические растения, начиная от подсолнуха и до ке¬ 
нафа,— все это — громадная область, не использованная школой; все эта 
растения можно разводить на пришкольном участке, можно ставить их 
обработку^ в форме, более совершенной, чем это делают крестьяне. Учи¬ 
тель может подучиться на чертежах, на примитивных машинах, как 
лучше их обрабатывать и таким образом влиять и на под’ем произ¬ 
водства в своей округе. Если бы удалось немного развить дело простей¬ 
шего прядения и плетения, то вы поймете, какой громадный толк можно 
было бы дать в области самих процессов тканья. Так это сделала На¬ 
дежда Константиновна, когда подняла агитацию насчет прялки в не¬ 
сколько веретен, которая освободила бы крестьянку от одноверетенной 
прятки. 
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Если мы подойдем к ткацким процессам не с точки зрения самого 
труда, даже не с точки зрения развитая малых мускулов и ловкости 
рук, что дается в работе с петлями, с перевиванием (это дают геометриче¬ 
ские узоры, что опять-таки представляет собой громадную и интересную 
область), то мы можем заметить, что в текстиле есть прекрасный образ¬ 
чик обучения детей конструктивизму,, т.-е. пониманию передачи энергии 
при помощи каких-то пристюсоОдщгий, основанных на законах физики, 
математики, механики и на эксплоатации энергии сил природы. Тут 
создается определеннейший момент конструктивизма. 



Ткацкий станок со скользящим бордом. 

* 

Должен сказать, что все это не является моим собственным измы¬ 
шлением — мною собран довольно большой опыт и материал из-за гра¬ 
ницы. Германия ведет громаднейшую работу в этом направлении. Аме¬ 
рика, при ее высоко развитой индустрии, ведет громаднейшую работу по 
введению текстиля в школу. 

Работа лаборатории им. Радченко шла по следующим этапам: 

1 ) Систему станков, которые мы начали прорабатывать, мы по-' 
строили на основании станков, привезшшх из Америки; мы приспосо¬ 
били эти сложные станки для более простых, первых ступеней работы 
у нас. Первый станок представляет из себя рамку, где имеется основа 
и уток, имеется возможность сделать узор, имеется самый примитивный 
челнок и начало бедра. Такая рамка, является конструкцией, весьма до¬ 
ступной и мальчикам, и девочкам, причем дети имеют здесь элемент 
работы дерева, а не только волокна. Если такая рамка сделана, то от 
этой рамки уже легко перейти к дальнейшим примитивным приборам. 

2) Следующим этапом был бы уже такой ткацкий станок, где есть 
одна, легко построенная рамочка иной конструкции, чем первая. Она 


I і: 


! 


И' 



взята из бременской школы, и лаборатория Радченко работала над ее 
упрощением. Огаяок представляет собой основу, где уже есть принцип 
вала (это очень важная вещь, что тут имеется вал, на который накру¬ 
чивается основа); имеется тут передвижное бердо, которое двигается и 
ударяет, но здесь еще нет нитенок или ремизок. 

3) Следующим этапом взят станок работы английской школы: 
очень простая коробка, где сбоку есть рычат, который движется и под¬ 
нимает ремизки, а значит, 
здесь уже есть передача 
энергии, есть конструкти¬ 
визм — передвижение реми¬ 
зок. В одном английском 
журнале я нашел в малень¬ 
ком масштабе любопытную 
форму станка,—не рабочего, 
но представляющего из себя 
нечто среднее между рабо¬ 
чим станком и моделью. Та¬ 
кая маленькая модель нагляд¬ 
но показывает все процессы, 
которые тут имеются: эта 
передвижка показывает, как 
нужно расставлять так на¬ 
зываемый зев, куда просо- 
сывается уток; есть бердо, 
эта маленькая планочка, ку¬ 
да вколочены булавочки, она 
ударяет по ткани. В этой 
модели интересно отметить 
нитенки, которые в ткац¬ 
ком станке обычно пред¬ 
ставляют собой планочки с 
глазками, сквозь которые 
нужно продевать нпточки; их 
трудно заложить, и даже опытная ткачиха на фабрике тратит много 
времени, чтобы это сделать. Американцы и англичане вместо этого 
рставили картонные полоски с глазками, которые играют ту же самую 
роль. В сущности, эти картонные глазки имеются также и в джакардов- 
ской машине. Есть и другой тип простейшего американского станка — 
с двумя нитенками, передвигающимися на блоке. 

4) Во всех этих станках имеется передвижка только двух ремизок 
и прошняние челнока насквозь; узор здесь строить нельзя. Чтобы по¬ 
строить узор, нужно, чтобы передвижек или ремизок было больше,— 
тогда можно к ним привязать какие нужно ниточки и получить станок с 
любым количеством ремизок. Такой станок, взятый из Америки, пред¬ 
ставляет собой ту же самую систему; бердо у него очень остроумно сде- 


Амернкашж. ставок чотырохренианый с ножной 
передачей. 
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лаио из распиленной тонкой фанеры — не нужно даже делать металли¬ 
ческого бедра. Мы изобрели способ, как это делать. 

Таким образом в этом станке имеется возможность делать всевоз¬ 
можные узоры; в этом станке имеется 4 ремизки, а можно сделать 6—10— 
12; станок можно заправить на любой узор и рисунок, заранее их ском¬ 
бинировав в геометрическом отношении. Станок можно приводить в дви¬ 
жение нажимом нбги, и руки таким образом, остаются свободными; это 

уже такой станок, где есть 
ножная передача или педаль. 
Если вы посмотрите на ма¬ 
териал, то он представляет 
собой только тоненькие до¬ 
щечки и винтики; для того,, 
чтобы построить такой ста¬ 
нок, не надо даже итти на 
лесной склад за материалом. 
На таких станках можно■ 
ткать весьма интересные, 
очаровательные узоры,можно 
ткать какие хотите пояски 
и дорожки или даже под¬ 
пруги. 

Этого мало, на курсах 
по труду Главсоцвоса один 
учитель-кавказец, никогда не 
ра ботавший по текстилю 
изобрел ткацкий станок, где 
есть такая передача, что не 
надо уток гнать руками, 
•движение делается механи¬ 
чески. Этот станок, тем интересен, что\ои в простейшем виде пока¬ 
зывает ребятам рею схему большого станка, который будет ему не¬ 
понятен если он сразу придет на ткацкую фабрику, тогда рак вое про¬ 
цессы тканья в простейшей форме можно производить и здесь. 

Он любопытен тем, что он маленький, недорогой и сделан из не¬ 
большого количества материала, дерева и железных частей. Единствен¬ 
ная часть, которую мы для этого станка покушали,— это старая велоси¬ 
педная передача. Этот станок еще не закончен, и общество «Техника — 
массам» помогло дать этому иробретателю субсидию, чтобы он на месте 
его доработал. 

Надо сказать, что наши педагоги не имеют пока никакой регуляр¬ 
ной поддержки от государства для того, чтобы заняться делом 'рефор¬ 
мирования учебных пособий. Нарыомпрос не даст ничего, и только ВОНХ 
делает что-то, чтобы помогать учителям в области изобретательства. Мне 
•думается, что если мы толкаем учителя на большее творчество, если вы- 
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кидываем лозунги труда, нам нужно установить какую-то регулярную 
помощь для .поощрения изобретателей-учителей. 

Итак, в этом станке имеется сзади вращающийся вал, который от¬ 
кидывает ударники и дает движение утку. Здесь в маленьком масштабе 
показаны все процессы тканья. Если к этому валу добавить внешнюю 
силу — мотор, ветряной двигатель, то получится вдаможность поставить 
в деревне маленький механический станок. 

Есть еще один изобретатель, который работает в этом направлении. 

Одновременно с вопросами о процессах тканья мы подошли и к 
вопросу о пряже. К этому Же подошла и комиссия при Воекопромюоюзе. 
Мы написали воем изобретателям, с которыми она была связана и ко¬ 
торые им присылали свои проекты, причем можно привести любопыт¬ 
ную подробность: когда мы пришли во Всекопромсоюз узнать адреса лиц, 
которые им присылали проекты, то они этих адресов не знали. Мы 
узнали адреса и написали изобретателям и дали им поручение: поду¬ 
мать об упрощении их прялок, так, чтобы они были пригодны для ра¬ 
боты с детьми. Сейчас поступают йх очень недурные чертежи прялок, 
приспособленных в этом направлении. Три человека сейчас работают 
•над этой темой. Мы попробуем приспособить эти прялки дли детского 
возраста, провести их в виде опыта среди учителей и .ребят и только тогда 
будем идти дальше. 

Кроме того, мы приспособили для детей школьного возраста ро¬ 
гожный станок, который позволяет ткать рогожи легко и быстро. Я ви¬ 
дел в Музее народоведения в Ленинграде киргизский примитивный ро¬ 
гожный станок; мы взяли его идею, усложнили и получили недурной 
рогожный станок с передачей движения рычагами. 

Теперь остается осветить еще один вопрос — о плетении. 

Всякий процесс плетения руками переходит потом в трикотажную 
машину, но я считаю, что даже в школе I ступени можно ввести плете¬ 
ние для использования местного сырья. С помощью различных простей¬ 
ших машинок для плетения можно плести шапки, сумки и другие пере¬ 
плетения, пригодные в сельоком хозяйстве. 

Все это мы проработали на курсах учителей и учительниц, кото¬ 
рые сумели все это сделать, а поэтому мы убедились, что в учительской 
среде все это может иметь широкое распространение. Тогда мы соста¬ 
вили текст книжки с описанием, как вое это нужно делать, и включили 
ее в программу «Рабочей библиотеки учителя», которую будет в будущем 
году выпускать Институт повышения квалификации. Кроме того, мы 
надеемся выпустить эту книгу отдельными самостоятельными частями 
по разным вопросам ткацкого, текстильного и прядильного дела. За¬ 
просы мест в этом направлении громадны. 

' А. Зсленко. 
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Л. Блонский. Зачем учителю нужна пе .ология.28 


Педологический отдел. 


Дьяконова, Потоцкая и Филиппова. Опыт проведения тихого чтения. яч 

я. Семенова. Опыт работы с детьми по исправлению почерка. ’ дд 

Педагогический опыт. 

И. К. Методика общественно-полезной работы. ля 

К Фетисов. Общеполезная работа в школе ....... " 1 1 \ ). 

Е. Леонова. Общеполезная работа в сельских школах Скопинского у. за 1926/1927 г. 17 
Н. Огородников Чему учит практ к.і по обществѳино-полѳзиой работе школ I ст 67 

Г. Григорьева. Шелконодстві в школе.*. " 

Л. Раскин. Фа ри .а в школе I ст. при производство. '. оц 

Кобылина. Образовательная работа о учащимися ремеслу . ^ по 

Боровнина. На путях воспитания строителя социализма. ' ] . * ]дд 


Хроника. 

Русская. 

А. Зеленно. Заметки по поводу конференции работников летних курсов. 115 


Заграничная. 


О. Виннер. Международный педагогический конгресс в Берлине .... И я 

И. Лавров. Практика тихого чтения в американской школе.| ‘ ’ ‘ іо? 

л. Соболев. Печ тный станок как средство вытеснения учебников из школы ! ! \ 133 
в. Федлеасиая. Дне мыдших группы в экспериментальной школе имени Лин¬ 
кольна в Нью-Йорке... 140 


Библиография. 

Русская. 

А. Иоаннисиани. Жизнь рабочей школы . .. 14 о 

ЕщѲ °іг К “! Г “ Проф ' Бялякова-Енстиги. ева. (Письмо в 'редакцию' п'роф.' Беляком-' 
Евстигнеева и ответ Б. Н. Шульгина.). 


Иностранная. 

С. Марголина. Детские клубы для мальчиков и девочек 
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ОБЩИЙ ОТДЕЛ 


М. Н. ПОКРОВСКИЙ. / 

. 25 октября будет праздноваться 60-летие Михаила Николаевича 

Покровсішго. • 1 і ! і 

Михаил Николаевич Покровский — председатель Государствен¬ 
ного Ученого Совета. Он — старый партиец, крупнейший ученый. О -ре¬ 
волюционной деятельности Михаила Николаевича и об его ученой дея- 



М. П. Покровский. 


тельнооти читатели «На путях к новой школе» прочтут в газетах и 
общих /куриалах. Я только хотела бы отметить то громадное значение, 
которое имело руководство со стороны Михаила Николаевича ГУС’ом, 
в частности его руководство Научно-педагогичеокой секцией. По мысли 
Владимира Ильича, ГУС должен был стать центром марксистского 
руководства делом народного образования. Построитъ дело народного 
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образования надо было по-новому, надо было пропитать программы на 
воех их ступенях духом диалектического материализма, вложить в лих 
марксистскую суть; в руководящих журналах надо было показывать 
широким кадрам педагогов, профессоров, примкнувших к советской 
власти, в чем именно заключается марксизм в педагогике, как по-мар¬ 
ксистски ставить ряд научных дисциплин. Многие и по сию пору ду¬ 
мают, что все дело было в том, чтобы на место прежних педагогов и 
профессоров посадить новых, шесто /беспартийных—партийцев, что все 
дело было в том, чтобы сочинить хорошую политграмоту и сделать про¬ 
хождение ее обязательным. Владимир Ильич смотрел на дело иначе. 
Само собой, он не отрицал необходимости того, чтобы коммунисты как 
можно шире вливались в ряды педагогов, он призіва/вал, конечно, необ¬ 
ходимость выработать новый учебник, в котором давалась бы азбука 
марксизма, но на ряду с ѳтим он считал, что центр тяжести—в пере¬ 
стройке всего преподавания и воспитании на новых марксистских на¬ 
чалах, — в реорганизации воего учебного плана, всех программ, всего 
школьного уклада в духе коммунизма, марвсавой теории, в духе ком¬ 
мунистической морали. Этого нельзя было сделать скандачка, наспех. 
Эта работа мыслилась Владимиром Ильичам как большая научная ра¬ 
бота многих лет. Без этой работы коммунисты никогда не смогут вести 
за собой кадры учительства и профессуры, Владимир Ильич считал, 
что если такая работа не будет вестись, тогда не мы поведем беспартий¬ 
ные массы, а их поведут через мае же всякие чуждые, приспособившиеся 
элементы. Слева, термины будут марксистские, а суть останется бур¬ 
жуазная. Основание ГУС’а положило начало той работе, которой прида¬ 
вал такое исключительвоо значение Владимир Ильич. Самым подходя¬ 
щим для этой работы человекам Владимир Ильич считал Михаила 
Николаевича, которого он глубоко уважал и ценил. 

В статье о работе Наркомпроса (от 7/II 1921 г.) Владимир Ильич 
писал: «В Комиссариате просвещения есть два — и только два — това¬ 
рища с заданиями исключительного свойства. Это — нарком т. Луна¬ 
чарский, осуществляющий общее руководство, и заместитель т. Покров¬ 
ский, осуществляющий руководство, во-первых, как заместитель 
наркома, во-вторых, как обязательный советник (и руководитель) по 
вопросам /научным,,по вопросам марксизма вообще ». 

Мне пришлось 7 лиг работать в Научнокпедагогаческой секции 
ГУС’а под непосредственным: руководством Михаила Николаевича. 

Михаил Николаевич руководил не иа словах, а на деле . Вникал 
в суть всех вопросов. Никогда не бывало, чтобы он отмахнулся от 
какого-либо важного вопроса., никогда не бывало, ни разу, чтобы он по¬ 
дошел к нему формально. Он вникал во все те детали, из которых скла¬ 
дывается целое, постоянно приходил на собрания, вслушивался в поста¬ 
новку вопроса каждым работником. Ну, о фогмах руководства, об его 
глубоко товарищеских формах, говорить нет надобности, все знают ве¬ 
личайший такт Михаила Николаевича. 
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Когда я думаю о руководстве Михаила Николаевича, мне всегда 
приходит в голову одно сравнение. В «Обрыве» Гончарова Райский рас¬ 
сказывает о своих попытках в школьные годы рисовать портреты. Нари¬ 
сует портрет, а глаза у него выходят мертвые. Потом придет учитель, 
ничего не исправляет, а только точечки какие-то в зрачках поставит, 
и вдруг глаза становятся живыми, все лицо точно дышит. 


И вот составляем мы программы, планы и т. п. Все по-марксистски, 
но не живое какое-то. Михаил Николаевич сделает пару замечаний, и 
смотришь — программы, планы преобразовались, их марксизм стал жи- 
вьщ, дышащим. Много раз это приходилось наблюдать. 

Я ненавижу юбилеи. В них много фальши. 

Но все же хочется придраться к случаю и сказать Михаилу Нико¬ 
лаевичу, хотя бы в его юбилей, как мьі ценим его как марксиста, как 
мы ценим его как руководителя и товарища в борьбе за пропитывание 
всего дела народного просвещения подлинным духом /марксизма. 

П. Крупская. 


С ЗАДВОРОК НА ПЕРВЫЙ ПЛАН 1 ). „ 

«В стране безграмотной построить коммунистическое общество 
нельзя». «Безграмотный человек стоит вне политики. Его сначала надо 
учить азбуке». 

Эти прямые указания В. И. Ленина в практике нашей работы 
часто забываются. Нельзя сказать, что дело ликвидации неграмотности 
у нас в почете, что оно у нас на первом плане. Это дело целиком лежит 
на органах народного образования и не стало еще общественным движе¬ 
нием в нашей стране. Между тем, мы обучаем ежегодно воего миллион 
неграмотных. Такой темп работы надо признать совершенно) недоста¬ 
точным. 

Кто по преимуществу у нас неграмотен? Подавляющее большин¬ 
ство неграмотных — это сельскохозяйственные и лесные рабочие и зна¬ 
чительная часть деревенской бедноты. 

Неграмотность этих слоев явно ослабляет наши позиции в деревне 
и затрудняет этим слоям возможность стать доподлинными участниками 
социалистического переустройства деревни. 

Неграмотность среди членов профсоюзов, к которым прежде воего 
относятся новые слои рабочих, затрудняет работу по их перевоспитанию. 

Неграмотность этих слоен населения ослабляет их участие в со¬ 
циалистическом строительстве, в борьбе с бюрократизмом, в поднятии 
производительности труда. . 


') Из листка РІШ в „Правде" .V 230 во 3/Х 1928 г. 
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раться на каждом шагу своей жизни и своей борьбы на технические 
и социальные завоевания капитализма научились оплачиваться 
в единую миллионную армию социалистических борцов, которые сверг¬ 
нут капитализм и создадут новое общество без нищеты народа, без 
эксплоатации человека человеком. 


0 ВОСПИТАТЕЛЬНЫХ ЗАДАЧАХ ШКОЛЫ II СТУПЕНИ. 

Два последние вода работы школы прошли под знаком учебы, 
учебы, учебы. Поднять академическую успешность, добиться того, чтобы 
школа выпускала ігра'М'Отных ребятишек, — таково было требование 
к школе советской общественности, такова была задача, поставленная 
Наркомпросу правительством. 

«Коммунистом стать можно лишь тогда, когда обогатишь свою па¬ 
мять знанием всех тех 'богатств, которые выработало 1 человечество»,— 
говорил Владимир Ильич молодежи еще в 1920 воду. И еще долго при¬ 
дется нашей молодежи «грызть молодыми зубами гранит науки». Но 
исчерпывается ли этим задача советской школы? Научить читать и пи¬ 
сать, вооружить молодежь знанием — для чего? для того, чтобы строить 
коммунизм, для того, чтобы быть строителем новых общественных форм 
и отношений, для того, чтобы «воапшггать из себя коммунистов». «Надо, 
чтобы вое дело воспитания, образования и учения 'современной моло¬ 
дежи было воспитанием в ней коммунистической морали» (Ленин). 
И вот эта-то сторона дела — воспитание коммунистической морали — 
у нас за эти два года бтошла на задний план. Сейчас именно эта за¬ 
дача— задача коммунистического воспитания—должна быть выдви¬ 
нута на первый план, поставлена во главу угла всей работы школы, ибо 
и учеба без этой ярко очереченной, до конца определенной и четкой 
установки — не наша учеба. Мы вооружаем знанием не из гуманитар¬ 
ных чувств уважения к науке. Мы вооружаем знанием, как орудием 
борьбы за пролетарские идеалы, как рычагом строительства коммунизма 
Без этого правильный лозунг борьбы за знания становится прикрытием, 
за которым снова оживает старая школа — школа муштры, зубрежки, 
школа мертвого заучивания разрозненных «предметов», школа, уходя¬ 
щая от 'современности, от живого, активного участия в ней, шкета, вос¬ 
питывающая чиновников, знающих, вызубривающих букву советских 
законов, но не понимающих существа этих законов, чуждых динамике 
борьбы, желающих и советское государство превратить в неподвижную, 
застойную бюрократическую машину. Такай школа ^учѳбы» нам не 
нужна. Такой школе мы об’являем решительную борьбу. Те, кому ло¬ 
зунг борьбы за знания казался отказом от общественно-политического 
воспитания, от «комплекса», от общественно-полезной работы («вот, на¬ 
конец, бросили эти зряшные, пустяковые разговоры об общественной 
работе и лроч. и взялись за «дело»), тем, кто этот лозунг понял как 
лозунг «политически нейтрального воспитания», тем, кому верхом педа- 
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топической мудрости кажетеЬ «отметка» и «экзамен», как измиритель 
роста учащихся, тем, кому сумма епецсредся®, собранных с родителей, 
кажется показателем наиболее «успешной» '«работы с населением», при¬ 
дется еще и еще раз многое пересмотреть в своей идеологии, в своих на¬ 
выках работы. •'' і ! | ;* | .; ! Ч -31 

Школа была, есть и будет в классовом обществе орудием классо¬ 
вого воспитания подрастающего поколения, одним из сильнейших ору¬ 
дий борьбы за молодежь. * 

Школа в буржуазном обществе является одним из важнейших 
средств идеологического порабощения трудящихся со стороны господ¬ 
ствующих классов. 

Правда, буржуазная педагогика всегда вуалировала свою истинную 
к.тасовую сущность разговорами о том, что она учит наукам вгобще, 
что она хочет создать всесторонне образованного человека. Сейчас раз¬ 
вертывающая классовая борьба срывает эти лицемерные маски. Устами 
одного из виднейших и авторитетнейших педагогов буржуазной Германии 
Г. Кершенштейнера школе ставятся определенные классовые цели, от 
нее требуют воспитания не «гражданина» вообще, а гражданина, 'поста¬ 
вленного на службу 'определенному кілаасу, классу буржуазии, который 
должен крепить позицию его шатающегося классового господства. Правда, 
вся аргументация развертывается на «демократической» основе, ибо век 
«демократии» обязывает... к более осторожным формулировкам, но не 
изменяет клаосовой остовы. 

«Идеального человека» — обычная формулировка цели восшіита- 
ніія — Кершенштейнер одевает в более определенные одежды. «Путь 
к идеальному человеку идет только через человека полезного, — говорит 
он, — а «полезный человек тот, кто знает задачу свою и своего народа» 
(буржуазия не выступает иначе, как от имени «народа»), И «от, чтобы 
внедрить в головы молодежи осознание задач «своего народа», Кер¬ 
шенштейнер неустанно твердит о воспитании «государственного на¬ 
строения», основной чертой которого для учащихся народных школ 
является «готовность к исполнительности» 1 ). В свете этих задач рассма¬ 
тривает он всю школьную реформу, которая проведена сейчас в Гер¬ 
мании. «Единство школы не в шаблоне, а в ее гибкости, многообразии, 
в связанности ее разветвлений», говорит Кершентейнер. «Единство 
национальной школы должно заключаться прежде всего в единстве 
государственною настроения (курсив наш. 31. К.), в характере исполь¬ 
зования учебного материала, в единстве его оценки, в дружном при¬ 
влечении молодыіх людей на службу государству, н стремлении (опи¬ 
раться на единую национальную основу на исторической базе, в едином 
государственном надзоре и руководстве в области просвещения, потому 
что государство является высшим ответственным хранителем нацио¬ 
нальной культуры». (Откуда такая 'Горячность проповеди «единства» 
(это в класоовом-то обществе!!!), откуда такая настойчивость пропаганды 

] ) „Готовность к иоаолнительности —вот государственное настроение". 
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национальной культуры? спросит, пожалуй, наш читатель. «Из глубины 


военных окопов» диктуются проекты школьной реформы, откровенно 
признается Кершенштейнер, и в глубину военных окопов пытается снова 
Кершенштейнер загнать молодежь своим «гражданским» воспитанием. 
Для защиты этой «национальной культуры» воспитывает он подра¬ 
стающее поколение. А средство защиты этой «национальной культуры» 
старое испытанное 'фадство— война. Война есть естественное, «нор¬ 
мальное состояние человечества», говорит Кершенштейнер и, отбросив 
прежнюю фальшивую сладенькую водичку пацифизма, как ненужную 
уже в эпоху империализма ветошь, почтенный педагог прямо и открыто 
проповедует идею реванша, которой не перестает жить германская 
буржуазия, подчиняя этой основной цели и воспитание молодежи. «Кто 
хо'іет воспитать человека, тот должен воспитать его к борьбе, а не 
к миру». Кершенштейнер имеет в виду борьбу за буржуазное государ¬ 
ство, борьбу немецкого пролетариата с английской и французской 
буржуазией за интересы немецкой буржуазии. Так школа превра¬ 
щается в прямое, незамаскированное уже средство воспитания солдата 
предстоящих империалистических войн, так с детства пытается бур¬ 
жуазия изничтожить растущую интернациональную солидарность ра¬ 
бочего класса проповедью шовинизма, отравить растущее клоюоовое 
самосознание пролетариата проповедью «национального единства». 
Борьба за молодежь начата, она идет, школа и воспитание являются 
одним нз наиболее могущественных средств этой борьбы. Еще более 
выразительны высказывания другого немецкого педагога Генриха 
Каутца, выпустившего недавно «книгу нужды и заботы», как он сам ее 
называет под поэтическим заглавием — «Под оенью фабричных труб». 
Книгу, которая должна показать, что «ужас (еіп ГигсЫЬагея) встал 
среди нас, которым мы должны сейчас же, нс медля ни одного часа, 
со всем напряжением своих сил заняться; иначе он повергнет нас всех 
в хаос». Этот «ужас»—«проблема индустриального человечества» (Іпйиаігіе- 
тепасЬЬеіІя РгоЫет), это «проблема .индустриальной педагогики(<1а$ Іпсіи- 
8Ігіер;і(Іа«офхсІіез РгоЫет). Проблема пролетариата, проблема индустриаль¬ 
ного человечества висит как дамоклов меч в сегодняшнем дне всех 
наций». «С ужасом смотрит остальное человечество, как маршируют 
колонны из черных округов, угрожают и требуют освобождения». 
В этой обстановке, обстановке классовой ненависти к существующему 
государственному строю, под сенью фабричных труб воспитываются 
дети, растет подрастающее поколение, растет новый фабричный под¬ 
росток, которого создали война и революция, которому «чужды «чувства 
родины», который не знает религии и смеется над «попом», в среде 
которых «изучение религии, права не пользуется никаким уважением», 
где «единственными науками, пользующимися безграничным уваже¬ 
нием молодежи, являются химия и техника», которые, изучая историю, 
очень скоро забывают даты войн и различных королевских династий; 
растет новый фабричный подросток, воспитывается пролетарская 
детвора, которой не может овладеть учитель, не может овладеть школа. 




Верный слуга буржуазии, педагог Каутц бьет тревогу. Пересмотрите 
свою систему работы, придумайте новые средства идеологического 
порабощения пролетарских детей, новые более тонкие методы отра¬ 
вления растущего классового самосознания, ибо прежние средства 
перестают действовать. Ученики смеются над «попом» и его моралью, 
над школой и учителем, пытающимся воспитать «государственное на¬ 
строение». Фабричное индустриальное окружение, педагогика пролетар¬ 
ской среды оказывается сильнее школьной педагогики, и буржуазия 
бьет тревогу, изыскивает новые пути и средства воспитания «граждан¬ 
ственности». Так обстоит дело на Западе и в Америке, так борется 
за молодежь буржуазия в капиталистических странах, так сбрасы¬ 
ваются лицемерные утверждения об «аполитизме» в воспитании, так 
фальшивые разглагольствования об «общечеловеческих идеалах» воспи¬ 
тания уступают место классовым целям воспитания. Капиталистический 
мир вооружается против пролетариата, против страны пролетарской 
диктатуры не только 'броненосцами, но и «идеологией». Идеологией 
«национальной культуры», национального единства, «идеологией са¬ 
мого отделенного шовинизма.». 

Что же мы, страна пролетарской диктатуры, противопоставляем 
этой системе «воспитания гражданина»? Чем мы вооружаем наоту моло¬ 
дежь в этой борьбе за «идеологию»? 

Мы изгнали религию из школы, мы изгнали «царей и царствова¬ 
ния» из истории, мы изгнали поповщину из естествознания, мы дали 
новый образовательный материал школе, который должен вооружить 
молодежь методами материалистического марксистского анализа «куль¬ 
туры». 

Мы дали новые программы школе. Но как развертывается реали¬ 
зация этих программ в практике школьного преподавания? Овладел ли 
учитель этими программами, этим образовательным материалом как сред-' 
ством воспитания коммунистической идеологии. Мы полагаем, что школа 
находится еще в самом начале выполнения этой сложной и ответствен¬ 
нейшей задачи, что она еще не разрешена и над этой задачей надо еще 
много и много работать. Больше того, надо признаться, что борьба за так 
называемые «навыки» в последние годы отодвинула, заслонила собой 
воспитательную ценность образовательного материала, ослабила напра¬ 
вленность учителя в сторону от задач воспитания, сузила, обкарнала 
всю проблему советской трудовой школы, выявила тенденции’свести всю 
задачу воспитания и образовании к узкому «делячеству», к зубрежке, 
к заучиванию по книге дат, страниц и проч. тенденцию живую, действу¬ 
ющую, общественно-работающую школу запереть в кабинеты схем, диа¬ 
грамм, таблиц и т. д. Пусть не поймет нас читатель, что мы об’являем 
священную войну «навыкам», видим в них «классового врага» (хотя надо 
сказать, что в противопоставлшни «навыка» «комплексу», в усиленном 
ударении на «навыках» в противовес содержанию комплексной темы, 
несомненно, выявляются враждебные нам классовые тенденции). Навы- 
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ки читать и работать с книгой, навыки лабораторного школьного экспе¬ 
римента, навыки графического выражения, навыки пользования матема¬ 
тическими и химическими формулами нам совершенно необходимы, но 
это только средство, а не основная цель в воспитании и образовании под¬ 
растающего поколения. А вот когда эти «навыки» становятся самоцелью, 
когда задача изучения советской конституции сводится к более или менее 
удачно разрисованной схеме конституции и перечислению на-зубак шюех 
2 наркоматов и наркомов и оставляет учеников беспомощными в даче 
элементарнейшей -справки крестьянке, жене красноармейца, о ее правах 
и способах реализации этих нрав, когда учащиеся такой школы ничего 
не могут противопоставить обывательским толкам о том, что при совет¬ 
ской власти «свободы» нет (свободы для кото іи дли чего), когда дітя 
него остались чуждыми работа тородсшго юли іволсістного совета, где 
живет и работает школа, вот тогда произошла подмена: зиании остались 
мертвым грузом, в ею памяти ши стали самоцелью, перестав быть сред¬ 
ством понимания окружающей его действительности, средством наилуч¬ 
шего, более осмысленного, более подготовленного его участия в живой 
работе советекого строительства, Ученик, сдавший все зачеты по есте¬ 
ствознанию, включая и эволюционное учение, но посещающий церковь; 
ученик, выучивший на-зубок перечень всех -секций Коминтерна іи датт-і 
всех щмигреосов Коминтерна и умеющий нарисовать схему Коминтерна, 
но дразнящий своего товарища по школе «жидом», не наш ученик. 

Вот почему мы полагаем, что очередная задача, стоящая перед пе¬ 
дагогом, как перед преподавателем той или иной дисциплины, состоит 
в том, чтобы овладеть образовательным материалом как средством вос¬ 
питания коммуиистинесмой щеолопии, суметь передалъ учащемуся 
навыки и умения так, чтобы они вооружали его умением строить новые 
общественные формы и отношения, умением видеть классовую основу 
в противоречивой ткани нашей современности, умением бороться за про¬ 
летарскую линию в мелкобуржуазной стихии, которая еще бушует за 
стенами школы, датъ учащемуся «всю сумму человеческих званий и 
дать так, чтобы коммунизм не был чем-то таким, что заучено, а был бы 
тем, что самим учащимся продумано, был бы теми выводами, которые 
являются неизбежными с точки зрения современнаго образования» (Ле¬ 
нин). 

Мы ясно и четко формулировали наши цели воспитания—воспи¬ 
тание борца и строителя (коммунизма, воспитание коллективизма в про¬ 
тивовес индивидуализму, воспитание товарищеской солидарности и вза¬ 
имопомощи к противовес конкуренции и индивидуальному соперни¬ 
честву, воспитание интернационализма в противовес национальному 
шовинизму, национальной ограниченности, антисемитизму, воспитание 
материалистического марксистского мышления в противовес поповщине, 
религиозному дурману. 

Как реализованы эти задачи? Последний год ягизни школы второй 
ступени сигнализировал -нам целый ряд опасных симптомов в настрое¬ 
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ниях учащихся ‘), которые обязывают нас ближе, энергичнеее, внима¬ 
тельнее заняться вопросами воспитания, чем это имело место раньше. 

Как, с какого конца школе подойти практически к вопросам вос¬ 
питания? Нам думается, что прежде всего надо продумать весь строй, 
весь уклад школьной жизни под углом зрения задач воспитания. Мы 
хотим воспитать коллективиста, товарища, а в школу вводим экзамены, 
стыдливо называя их зачетами, вводим систему отметок, нерешительно 
заменяя знаменитые «единицы» и «пары» старой школы пометками 
«неудовлетворительно», «слабо», предоставляя учащемуся самому в оди¬ 
ночку справляться с этими «единицами» и «иеуд». Стимулом к занятиям 
опять становится страх перед родителями— ѵчоокет влететь за «иеуд), 
честолюбивое желание выдвинуться перед остальными ребятами, тип 
«первого ученика», честолюбивого карьериста, кичливого и заносчивого 
снова начинает оживать в стенах советской школы, а рядом с ним выра¬ 
стает и его антипод — неуспевающий ученик, второгодник, награждае¬ 
мый презрительню-снисходительным отношением со стороны «лучших», 
«примерных» учеников. А если вспомнить еще, что в разряд этих неуспе¬ 
вающих, этих второгодников попадают дети наименее обеспеченных слоев 
населения, дети менее культурной среды, дети бедноты, 'которые не 
имеют возможности купить во-время учебные пособия, которым никто 
не может помочь дома, то социально-классовые тенденции этой системы 
становятся совершенно ясными, направление, «куда мы растем», очер¬ 
чивается с достаточной определенностью. Пролетарская детвора уходит 
из повышенной школы, не выдерживая этой ((конкуренции, или, оста¬ 
ваясь в ней, попадает в группы г, д, е, группы «слабые по успешности», 
а в группах а, б, в группах успевающих ребят остается совершенно 
определенный социальный состав. Если присоединить к этому усилен¬ 
ные сборы так назыв. «добровольных взносов» с родителей, которыми 
так энергично занимаются многие из центральных школ Москвы, напр., 
то лицо школьной реакции, картина своеобразной реставрации старой 
школы выявляется полностью. 

«Но ведь надо же найти какие-то измерители школьной успешно¬ 
сти, -их ищут, требуют сами учащиеся, родители учащихся, не можем 
же мы переводить неуспевающих учеников и выпускать неграмотных 
ребят из школы», слышу я возмущенные голоса. Что же вы предла¬ 
гаете взамен? М 

Да, нужны и, измерители роста учащихся, нужно и поднимать не¬ 
успеваемость отстающих учеников, и целый ряд школ ищут и находят 
пути для разрешения этих задач вне отметок и экзаменов, вне системы 
«вызова» родителей, которым руководитель группы или -завшколой об’- 
являет о том, что его сын или дочь «не успевает». Школа организует 
круягки взаимопомощи, кружки учебной помощи Отстающим ученикам, 
помогая им ликвидировать их отсталость силами более успевающих то- 


>) См. доклад Крупениной „О самоуправлении", напечатанный в журнаде„На пу¬ 
тях к новой школе" № 4 за 1928 г., статьи в „Комсомольской правде*. 
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варшцей на началах товарищеской солидарности, коллективной заинте¬ 
ресованности всей группы в своем продвижении и росте, вступая на путь 
педагогической пропаганды среди родителей, об'ясняя, вскрывая им 
причины слабости учащихся, помогая им устранить те препятствия, ко¬ 
торые встречают часто ученики в семье, дома, пропагандируя «рабочий 
уголок» школьника в семье, где бы он мог заниматься, читать, — словом, 
ищут целый ряд иных способов стимулирования академической успеш¬ 
ности, чем те, которыми пользовалась, старая школа и которые в своей 
совокупности воспитывали определенный тип человека. Правда, система 
наших методов стимулирования работы учащихся еще не представляет 
законченной системы, она еще не дает в руки педагогу проверенного 
на массовом опыте рецепта, стандарта приемов, надо еще строить эти 
методы, надо еще искать нашу воспитательную систему, надо еще 
конкретизировать и, от вопроса, кого воспитывать, надо перейти к раз¬ 
работке вопроса, как воспитывать, но вне творческой работы самой 
школы эту систему разработать нельзя. 

Задана предстоящего года и состоит в том, чтобы прежде всего ре¬ 
шительно остановить этот бег «под уклон», эту реставрацию старой си¬ 
стемы и .начать накапливать опыт ивой воспитательной системы, кото¬ 
рая в своих общих установках очерчена с достаточной ясностью. 

Не только в области стимулирования учебной работы наблюдается 
возврат к старым методам и приемам воздействия. В области регулиро¬ 
вания поведения учащихся в целом с еще большей оилой идет эта 
реставрация. Возьмем отношения между мальчиками и девочками. Мы 
решительно встали на путь совместного воспитания. Десять лет тому 
назад мы разбили один из самых значительных предрассудков буржуаз¬ 
ной школы, который, несмотря на все «демократические» реформы, до 
сих пор не может преодолеть западно-европейская школа. Мы посадили 
девочек и мальчиков рядом на одну школьную скамью, а через десять 
лот они пересели на разные скамьи, через десять лет совместного 
воспитания девочку «дразнят», если она дружит с мальчуганом из своей 
группы, а мальчики считают для себя «зазорным» «знаться с девчон¬ 
ками». Что противопоставляет школа этой «традиции» прошлого, ко¬ 
торую приносят ребята зачастую из семьи, с улицы? Просмотрим 
десятки, сотни так называемых производственных планов, которые 
школы составляют ежегодно, и мы не найдем ни одной строчки, посвя¬ 
щенной этой стороне школьной жизни. 

Воспитание интернационализма написано на нашем педагогиче¬ 
ском знамени. Что сделали мы в этом отношении? Сделано не мало. Мне 
вспоминаются отдельные сценки, вскрывающие настроения и пережива¬ 
ния учащихся в этой области. 

Китайская революция. Взятие революционными войсками Шанхая. 
Яркий захватывающий рисунок-плакат, перенесенный ребятами на 
класную доску: «Дети, Шанхай — наш». «Шанхай наш, Шанхай наш! 
Вы читали? Будем 'сегодня 'беседовать о китайской революции; расска¬ 
жите нам про китайских рабочих и революционеров)', — кипит и 
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волнуется 4-я группа I ступени, встречая учительницу' «Так и при¬ 
шлось весь день провести в беседах и читке газет, — ребята больше 
ничем не могли заниматься в' этот день», заканчивает свой рассказ 
учительница. 

Другая сценка, о которой рассказывал член одной из многочислен¬ 
ных иностранных делегаций, посещающих ОООР. Кажется, Баіку, лето 
1927 года; участник делегации подходит к мальчику, чистильщику сапог; 
мальчик, внимательно посмотрев на диковинную, редко встречающуюся 
ему обувь, спрашивает: «американские»? Утвердительный кивок головы. 
«Вы американец?» Опять утвердительный кивок головы. Мальчик уби¬ 
рает орудия своего несложного производства и говорит: «Это вы, аме¬ 
риканцы, убили Оаико и Ванцешм; я не хочу вам чистить сапоги». 
Сцена произвела потрясающее впечатление на иностранца. Этот малень¬ 
кий факт красноречивее сотен резолюций, статей говорит о том, как 
грубоко врастают в толщу детских масс чувства международной соли¬ 
дарности. Но заслуга ли это школы? В очень малой степени. В этом на¬ 
правлении воспитывает ребят наша печать, книга, газета, журнал, отно¬ 
шение взрослых; это главным образом результат воспитывающей рост 
общественной среды, но на ряду с этими ярко выраженными пережи¬ 
ваниями интернациональной живой связи, симпатии и восторга пёред 
успехами революционного движения Китая живет еще бытовой, если 
так можно выразиться, национализм и анлдюемшлтам. Еврей д.лія за¬ 
скорузлого обывателя все-таки «жид». Разлагающей роли обыватель¬ 
ской среды, насыщенной бытовым антисемитизмом, школа ничего не 
противопоставляет. А она, эта ролъ 'обывательщины, достаточно сильна.■ 
Разрешите юге поделиться рассказом одного ни работников, связанного 
с дошкольными учреждениями, о беседе по поводу 1-го Мая в старшей 
группе детского сада, расположенного ца одной из окраин Москвы, 
состоящего но преимуществу из детей кустарей и мелких ремесленников. 
Руководительница (еврейка) рассказывает детям, что, вот, сегодня 
праздник, который празднуют трудящиеся всех стран, всех наций. 
«А у нас ® труппе есть не-руоские?» спрашивают дети. «Есть, — отве¬ 
чает руководительница,—вот я не-русюкая, я еврейка, вот еще в на¬ 
шей группе (называет -но именам двух-трех детей), они тоже не-руоские, 
они евреи». В -группе воцаряется напряженное молчание. «Евреи», шеп¬ 
чут некоторые нз ребят, «и ты, тетя, еврейка». На ллгчиках видно напря¬ 
женное желание как-то примирить два различных чувства, которые 
терзают сознание своей противоположностью, — ведь евреи — зло те, 
которых ругают дома, в очередях, на улице говорят о ник плохо, а здесь 
тетя-руководительница, которую ребята любят, вдруг оказывается 
еврейкой, п вот эти маленькие товарищи, совсем не плохие, такие же, 
как все остальные ребята, сидят сейчас с опущенными глазами, как 
будто о них вдруг оказали что-то нехорошее. Мучительное недоуменное 
молчание прервала одна из девочек, подошедшая к руководительнице 
и тихо сказавшая ей, как бы утешая или защищая её от могущих быть 
ирояалений враждебности, по-своему разрешившая этот конфликт про- 
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■пгооречий: «Это ничего, тетя, иго ты еврейка, ты ведь хорошая». Эта 
детская наивная фраза «скрывает с достаточной ясностью всю степень 
зараженности, отравленности детей ядам антисемитизма. Над 'преодоле¬ 
нием его нужна упорная, длительная работа. Вытравить этот бытовой 
антисемитизм — одна из неотложных воспитательных задач школы. 

Учитель и учащиеся, взрослые и дети, продумана ли нами до конца 
и эта линия отношений? Мы многое изменили во взаимоотношениях ме¬ 
жду учителем и детьми. Это то, что поражает иностранцев, пожалуй, 
больше всего, когда они рассказывают о своих впечатлениях от 
нашей школы. Наши дети, советские дети, их поражают простотой, есте- 
ствипюстыо своих отношений с учителями. Действительно, призрак 
«человека в футляре» уходит в прошлое, но вместо него вырастает 
другой учитель, которому «некогда». «Некогда» Внимательнее пригля¬ 
деться к классу, «некогда» побеседовать с учащимися, «некогда» ближе 
подойти к ним, «некогда» узнать, чем они живут. Учитель далек от 
учащихся, он их не знает, не успевает даже запомнить по фамилии 
учащихся, — вот почему факты болезненных настроений учащихся заме¬ 
тили первыми не педагоги, іш шкала, а моотодежь сама вскрыта эти 
болезненные явления в жизни школы. Вывод ясен — ближе к учащимся 
к их запросам, ближе к ученическим организациям, — в них форми¬ 
руется подросток, в них кипят споры, обсуждаются «проблемы», к раз¬ 
решению которых начинают подходить подростки. Педагог-товарищ 
более знающий, более осведомленный — чуткий и внимательный — 
педагог-общественник, сам - участвующий в советском строительстве, 
за этот идеал советского педагога надо еще бороться. Только совмест¬ 
ными силами организованной массы учащихся в лице комсомола, 
пионеров, ученических организаций, учителя-общестетника и сотруд¬ 
ничеством организованных коллективных родителей, опираясь и под¬ 
тягивая школу к организациям пролетарской общественности, можно 
разрешить воспитательные задачи, стоящие перед школой. 

М. Кру пепина. 


ЗАЧЕМ УЧИТЕЛЮ НУЖНА ПЕДОЛОГ^ ’). 

I. 

Сейчас среди учительства замечается большое увлечение педоло¬ 
гией, и не только изучением педологии, но и производствам всяких 
педологических обследований и исследований. Учителя измеряют и 
тестируют детей, ведут психатогичеокие наблюдения, производят так 
называемое социально-бытовое обследование, т.-е. изучают среду и 
условия жизни детей. В результате всего этого делаются выводы прак¬ 
тического и даже теоретического характера. 


>) В порядке обсуждения. 
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Когда я наблюдаю такое увлечение учителей педологией, то в пер¬ 
вую очередь я испытываю чувство не радости, а боязни. Дело в том, 
что всякое дело требует известной подготовки. Достаточно ли подго¬ 
товлен наш учитель в массе своей к таким педологическим обследова¬ 
ниям? Я говорю не об «сдельных личностях, которые могут быть вполне 
подготовлены для этого. Я имею в виду подготовку массового учителя. 
Даже в лучшем случае дело сводится к прочтёнию нескольких педологи¬ 
ческих книжек и, возможно, прохождению краткого «Педологического 
практикума» на летних курсах или в кружке. Достаточно ли это? 

Больше, чем мало. Я преподаю на педологическом отделении пед¬ 
фака на 4-м курсе. Студенты уже 3 года шециализировалиоь, изучали 
много наук, являющихся основой для педологии, проходили ряд спе¬ 
циальных педологических курсов. Тем не менее даже после такой осно¬ 
вательной подготовки они в обследованиях детей делают много ошибок, 
даже грубых. Что же тогда сказать о педагоге с его, все же надо 
признать, очень маленькой педологической подготовкой? Я приведу 
несколько примеров, которые покажут, как легко ошибаться даже в са¬ 
мых простых обследованиях. 

Казалось бы просто — узнать, скалы» детей у матери. Но я могу 
привести много примеров, как даже но этому вопросу обследователи 
приносили разноречивые ответы: один очитал детей, живущих сейчас 
у матери, другой — всех ее живых детей, третий — всех рожденных ею, 
четвертый — и аборты. Как же надо считать? Это зависит от того, ка¬ 
кова цель обследования: узнать ли детское окружение ребенка в семье, 
степень выживания детей данной семьи или еще что-либо. Легкий и 
простой с вида вопрос оказывается очень сложным. 

А данные о наследственности и дошкольной биографир ребенка? 
Как трудно получить надежные данные. Разве легко матери сознаться, 
что в ее роду болезни, и тем самым признать себя виновницей бед ре¬ 
бенка. Разве легко ей сказать, что у нее сйфштие, что отец — пьяница, 
что ее ребенок много болел в раннем детстве. Нужен очень большой 
опыт, чтобы получить достоверные свидетельские показания о ребенке 
со стороны родителей — далеко не достоверных свидетелей. И здесь я 
мог бы привести много примеров, как на студенческих практических 
занятиях опытный руководитель получал от родителей картину наслед¬ 
ственности и ранней биографии ребенка совершенно не ту, которую 
получал от них же даже выпускной студент, изучивший педологию. 
А затем — самое главное —надо звать, как расценивать гіолученные 
данные и на что и как обращать внимание. Ведь даже очень крупные 
исследователи делали грубые ошибки, исследуя наследственность. А па¬ 
тологическая биография ребенка — ведь это также очень трудный во¬ 
прос: дело не в том только, сколько раз болел ребенок, но и чем, в каком 
возрасте, в какой последовательности, насколько серьезно и т. д. 
У опытного обследователя получается яркая история детского орга¬ 
низма, яркая история постепенного проникновения 'болезненных начал 
в самые основы организма, а у неопытного?.. Я не раз видел, как, в ре- 


І 




30 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 




31 


№ У 


зультате поверхностного обследования, получилась у наследного сювѳр- 
шенио превратная картина. 

В антропометрии взвешивание ребенка считается одним из самых 
трудных измерений, а между тем кто сейчас не взвешивает детей, 
даже не подозревая, какие здесь трудности в получении «настоящего» 
веса, и совершенно не умея расценивать полученные кило: ведь абсо¬ 
лютный вес ничего не говорит сам по себе, его надо сопоставлять, а 
с чем, об этом идет большая дискуссия в науке. 

Приведу еще 2—3 примера. Очень важно узнать экономические 
условия жизни ребенка. Для этой цели путем расспросов родителей 
узнают их заработок. Но такой прием очень наивен. Правильно ли 
показали они свой заработок. Далее, дело не в заработке только, исчи¬ 
сляемом в деньгах, но и в неденежных, натуральных благах, которые 
иногда бывают значительно выше денежного заработка. Наконец, ведь 
мы ищем узнать экономические условия жизни ребенка, и потому нас 
интересует не семейный фонд, а доля именно данного ребенка: семья 
может проесть много, но до данного ребенка может доходить мало. 
Значит, сколько ошибок может наделать обследователь, не сведущий 
в тонкостях социальной статистики. 

Сейчас многие педагоги очень увлекаются наблюдением над 
детьми. Приходится слышать, что наблюдение — самый подходящий 
метод дЛя учителя, так как, в противоположность экспериментальному - 
исследованию, не требует никаких приборов, никакой лаборатории. Но 
самое дешевое лекарство — далеко не всегда самое лучшее. Для того, 
чтобы убедиться, насколько простое наблюдение — очень несовершен¬ 
ный, крайне суб’евгивный метод, достаточно проделать следующий 
опыт: попросите 5 человек просидеть урок, наблюдая детей, и потом 
' сопоставьте их записки, отмечая совпадающие. Вы поразитесь ничтож¬ 
ным количеством совпадений. Только самый лучший мастер может хо¬ 
рошо работать плохим инс/грумецтом, и только очень квалифициро¬ 
ванный педагог может удовлетворительно владеть простым наблю¬ 
дением. ' 

Последний пример. Нередко увлекаются (также по причине мни¬ 
мой легкости) анкетами. Таге, например, изучают путем анкеты инте¬ 
ресы подростков. Однажды мне продемонстрировали больше тысячи 
таких анкет, на основании которых хотели писать работу об интере¬ 
сах подростков и юношей. Я попросил показать мне хотя бы одну 
анкету, где юноша писал бы, что он зштересуетей девушкой. Ни одной 
таковой анкеты не оказалось. Вот соответствие материала истине. 

Какие же отсюда выводы должны мы сделать? Педологическим 
исследованием, вообще обследованием детей, должны заниматься спе¬ 
циалисты. Не-специалисты - та к же мало могут этим заниматься, как и 
лечением больных вместо врача. Добытый ими материал обычно очень 
недоброкачествен. Без подготовки невозможно правильно разобраться 
в нем. Поэтому выводы получаются ошибочные. В результате педагог 
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ошибается в детях и укрепляется в своих выводах, которые считает 
«научными». Вместо пользы мы имеем вред. 

Из всего вышесказанного следует заключение: учителю педология 
нужна вовсе не для того, чтобы стать педологом и заниматься педоло¬ 
гическими обследованиями. Дело врача—лечить детей, дело педо¬ 
лога— изучать ход развития детей, дело учителя — обучалъ и воспи¬ 
тывать их. Всякий должен работать по своей специальности, и нет 
ничего худшего, чем когда человек берется без подготовки не за свое 
дело. 

II. 

Следует ли отсюда, что учителю педология вообще не нужна? Нет. 
Педология нужна учителю, но не для того, чтобы стать педологом, а для 
того, чтобы стать лучшим учителем. 

Нельзя отрицать, что ряд лет внимание учительства было очень 
сконцентрировано на вопросах программы. Это было вполне понятно, 
но это не может длиться долго. Внимание учительства должно обра¬ 
титься на ребенка, и именно в этом залог лучшего осуществления гу- 
совсних программ. Те ошибки, курьезы, анекдоты, которых было так 
много при введении «комплексов», большей частью об’ясняются чисто¬ 
формальным подходом к программе я игнорированием ребенка. То, что 
советская педагогика, утвердив гусовские программы, перешла к педо¬ 
логии,— вполне закономерное и правомерное явление. 

Знание ребенка дает возможность учителю более рационально ра¬ 
ботать. Учителю необходимо знать ребенка, и педология—очень важная 
вспомогательная наука для педагога. Но это не значит, что педагог 
должен, без должной подготовки, заниматься научным творчеством 
в педологии. Педагог должен делать иное: усваивать для улучшения 
своей педагогической практики добытые педологией знания о ребенке. 

Это усвоение происходит посредством чтения педологических книг, 
слушания педологических лекций, докладов и т. п. В деле поднятия 
квалификации учителя огромную роль должно сыграть усвоение им ре¬ 
зультатов и выводов современной педологии, в первую очередь, ко¬ 
нечно, советской. В результате, как иногда приходится слышать от 
самих педагогов, «учитель начинает смотреть совершенно новыми гла¬ 
зами на детей и свою работу с ними». У читать начігнает за «учеником» 
разглядывать ребенка, цельную живую личность, и начинает понимать, 
что отдельные удачи и неудачи «ученика» — только следствие, только 
проявление черт всей личности ребенка. И узко учебная работа учителя 
расширяется до широкой воспитательной работы. Но за «ребенком» 
у читать начинает видеть то, продуктом чего является этот ребенок, 
т.-е. порождающее его общество, и тогда учителю становится ясной, как 
аксиома, необходимость перехода педагогической работы в обществен¬ 
ную. Его собственные педагогические лозунги, лучшие заветы совре¬ 
менной педагогики, становятся яснее учителю, бесспорнее, если он зна¬ 
комится с педологией. Вот чем педология полезна учителю, вот чем она 
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повышает его квалификацию. Конечно, нельзя ограничиваться только 
чтением и слушанием педологии. Надо, прежде всего, видеть ее. Учи¬ 
тель должен изучать педологию и :по книгам, и наглядно. Это значит: 
нужно вычитанное в книгах или услышанное привыкать видеть в жи¬ 
вых детях. «Наглядная» педология, действительно, должна открыть 
учителю глаза на живых его детей, а не замыкаться в отвлеченные 
тезисы. Оловом, педология перевоспитывает педагога, как педолога, 
делая для него его учеников более близкими, более живыми и понят¬ 
ными ему детьми. 

Учитель, усвоивший выводы и результаты современной педологии 
путем чтения избранных педологических книг, слушания хороших педо¬ 
логических докладов и —самое главное — путем разглядывания дан¬ 
ных педологической науки в живых детях, лучше, несравненно лучше 
понимает основные идеи педагогики и несравненно рациональнее ве¬ 
дет, свою педагогическую работу. Пусть он не специалист-педолог. Он 
и не собирается стать педологом, зная, что он может быть лишь пло¬ 
хим, малоквалифицированным педологом. Но он собирается стать 
хорошим педагогом, а для этого одно из лучших средств — конкретное, 
наглядное знание выводов современной педологии. Вот для чего учи¬ 
телю нужна педология, и вот в чем долйшы состоять его занятия ею. 

, II. Блонский. 


ПЕДОЛОГИЧЕСКИЙ ОТДЕЛ 

і V 


ОПЫТ ТИХОГО ЧТЕНИЯ ■). 

Уметь читать - — одно .из основных требований жизни, стоящее 
перед школой. Как же школа дает этот навык? Наиболее распростра¬ 
ненный метод обучения чтению — это упражнение в чтении, веш^, т.-е. 
дается коллективная статья, где на долю каждого ребенка приходится 
прочиталъ (в течение урока — 45 минут) 4—5 строчек. Один учащийся 
читает, учитель и класс слушают. Чтение происходит по'заведенному 
шаблону: окончил читать один, читает дальше его сосед и т. д. 

Поведение читающего: 1) он торопится прочитать поскорее, 2) чи¬ 
тающий боится (особенно если у него дефект речи), а поэтому еще 
больше запинается и путает,—и ів том и другом случаях происходят 
пропуски слов, окрадывание окончаний, замена одних букв другими, 
иереииаяивание слов и т. д. 

Поведение слушающих: напряженно следит еооед читающего, так 
как сейчас предстоит ему читать. Остальные в это время скучают, а по¬ 
тому находят себе наиболее интересные занятия по своему усмотрению. / 
Но вот, учитель просит учеников читать в разбивку. Просит читать 
быстрого,—-не успевают, отстают медленные; лроажг читалъ медлен¬ 
ного— нечего делать быстрым; среднего — ею обгонят вое середняки 
и хорошие. 

Учитель проверяет понимание прочитанного: просит рассказать 
о прочитанном толъко-что читавшего, — тот молчит; учитель обра¬ 
щается с вопросом к классу — кто из них может рассказать о прочитан¬ 
ном — и замечает среди детей растерянность, замешательство. 

Практические результаты сами собой напрашиваются: 1) громкое 
чтение развивает неннимательиость, 2) рассеянность, 3) культивирует 
неправильное чтение, 4) поощряет навык детской неорганизованности, 
5) развивает нелюбовь к чтению и книге. 

Все эши навыки и привычки влекут за собою большой процент де¬ 
тей, отстающих по чтению и большею частью по письму. Следова¬ 
тельно, громкое чтение увеличивает число кандидатов на второй год. 

Конечно, у ребенка интеллигентской семьи, который находится в 
обстановке книжного окружения и книжных интересов, вопрос с навы¬ 
ком чтения обстоит благополучно, учитель не беспокоится за этого 
ребенка. 

Но мы имеем в виду ребенка из другой среды, где родители не 
могут уделять внимания ребенку и где книга не вошла еще в быт. Вот 

*) Произведено в 35-С школе Хоно и 4-іі школе Моск.-Балт.-'Белор. ж. д., в млад¬ 
ших группах. 
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других не воспитаешь. Это воспитывается, может быть воспитано 
только в процессе коллективной работы. 

Важно с оамых первых шагов учить ребят учету и контролю. 
Важно учить этому на протяжении всех школьных лет. И тут с горечью 
приходится сказать: школа I ступени ближе подошла к этому, чем, 
школа II ступени. Об общественно-полезной работе школа II ступени за¬ 
ботится мало, а между тем II ступень по возрасту реібят может более 
углубленно стащить эту работу. Ребята лучше подготовлены, пм до¬ 
ступнее более длительные цели, они больше «могут». Кроме того,.пере¬ 
ходный возраст — это возраст, когда складывается духовный облик 
человека. Воспитывать в этом возрасте будущего общественника, на¬ 
учить его коллективному выполнению общественно-полезной работы — 
задача настолько важная, что ее никоим образом нельзя забрасывать 
из-за неимения якобы времени. Вооружение ребят навыками взаимо¬ 
помощи, знанием окружающей среды, умением ее использовать для об¬ 
щественных целей — лучшее средство оздоровить школу II ступени, 
сделать ее «проводником идейного, организационного, госпитатель- 
ного влияния пролетариата на полупролетарские и непролетарские 
слои трудящихся». 

Н. К. Крупская. 


ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ РАБОТА В ШКОЛЕ. 

В 1927/28 учебном году проведен учет общественно-полезной ра¬ 
боты, которая проводится в школах Кадниковского уезда Вологодской 
губерния. Выявилось, что почти всеми школами ведетая в той или дру¬ 
гой степени общественно-полезная работа. 

Виды общественно-полезной работы разнообразны. 

Попробуем их систематизировать в следующие группы: 1) куль¬ 
турно-просветительная, 2) санитарію - ги гиѳническая , з; производствен¬ 
но-кооперативная. 

Сделаем по указанным группам перечень всех главных видов 
общественно-полезной работы, которые указываются в отчетах школ. 

I. Культурно-просветительная работа школ. 

В этой области мы встречаем следующие виды общественно-полез¬ 
ной работы школ: 

1 . Участие школы в проведении революционных праздников. Это 
участие выражается в форме постановки спектаклей в школе, в избе- 
читальне учащимися, в выступлении с докладами учащихся, в укра¬ 
шении ко дню революционного праздника избьтечитальни, вика и дру¬ 
гих общественных зданий, в выпуске стенгазеты. Эта работа ведется 
всеми школами. 
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2. Некоторые школы организовали «красные уголки» в деревнях 
н их обслуживают: учащиеоя в порядке дежурств читают газеты, 
журналы. 

3. Помощь в работе избе-читальне, которая выражается в следую¬ 
щей форме: 

а) учащиеся чертят диаграммы для иэбы-читалъии. Чаще 
графически обрабатывают краеведческий материал по волости и 
цифровые данные по работе самой избы-читальни; 

б) учащиеся школ повышенного типа ШКМ делают доклады 
на разные темы, чаще из области сельского хозяйства и естество¬ 
знания («Как кормить коро^ по норме», «Отчего бывает день и 
ночь», «Времена года» и др.). 

4. Школы выявляют количество' неграмотного населения. Уча¬ 
ствуют в работе по ликвидации неграмотности. » 

5. Агитация за выписку газет. Некоторые школы имеют значитель¬ 
ные достижения ів этой работе: крестьяне под влиянием школы начи¬ 
нают выписывать газеты, журналы коллективно и индивидуально. 

6. В «день МОПР’а» проводился всеми школами обор в пользу 'се¬ 
мей погибших революционеров. 

7. Ведется борьба с религиозными предрассудками в форме: 

а) докладов на антирелигиозные темы; 

б) некоторые шкоды выявляют расходы на культ/ію району, по 

волости, сопоставляют их с расходами на культурно-просветительные 
нужды, с уплачиваемым 'налогом. Цифровые данные обрабатывают гра¬ 
фически, в виде диаграмм; получается очень интересная сравнительная 
диаграмма. Диаграмму вывешивают в избе-читальне, в вике. Делают 
тут же выводы, что можно бы приобрести для улучшения хозяйства 
(машины, удобрения, хорошие семена и т. д.), если бы отказаться от 
попа. ; 

8. Школы принимают активное участие в подготовке материалов 
для разработки проекта введения всеобщего обязательного обучения. 
Учащиеся собирают сведения о количестве детей школьного возраста, ' 
о количестве бедняков, которым нужна материальная помощь, и т. д. 

9. Активное участие почти всех школ ів проведении кампаний 
«день леса», «за здоровую смену» и др. 

Школы начинают заниматься «благоустройством» и около самих 
себя и около крестьянских домов: садятся деревья, раскидываются са¬ 
дики. Проводится усиленная агитация за охрану леса, борьба с лесными 
пожарами, с хищническим истреблением леса, борьба с традиционной 
рубкой березок в Троицын день и т. д. 

10. Устраивают выставку «10 лет Октября». 

Вот главнейшие виды общественно-полезной работы в области 
культурно-просветительной. 

11. Некоторые школы провешивают дороги. 
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II. Работа школы в области санитарно-гигиенической. 

В этой области школами проделывается большая работа. Укажем 
главнейшие виды ее. 

1. Под влиянием школы начинают несколько улучшаться, сани¬ 
тарно-гигиенические условия жилища крестьянина. Работа мало замет¬ 
ная, но она есть и дает положительные результаты. Например, под 
влиянием школы появляются форточки ів крестьянских избах, начи¬ 
нают мести пол не сухим голишом, а сырым великом, появляются ве¬ 
шалки для платья и т. д. 

2. Ведется борьба с паразитами*. 

В уезде широкое распространение получила борьба школы с тара¬ 
канами. Встречаются отдельные школьные районы, в которых взяты 
на учет все дома в районе, в которых есть тараканы, и поставлена очеред¬ 
ная задача—«уничтожить тараканов во всех домах». Есть районы, где 
в домах учащихся уже нет тараканов. 

Приведу для примера работу одной школы но борьбе с тарака¬ 
нами: 

Белътяевская школа Сямжшнской волости, Кадниковского уезда, 
Вологодской губернии. Школа второй год ведет работу по борьбе с та¬ 
раканами в крестьянских избах школьного района. 

В истекшем учебном году учитель школы писал: «Борьба с тара¬ 
канами продолжается. Из 63 домов, в которых есть тараканы, они 
уничтожены в 19. Сейчас взялись вывести тараканов в сельсовете, где 
их ужас как. много. Ребята очень заинтересовались работой. Думаю, 
что в своем районе с тараканами скоро .покончим». 

А в настоящем учебном году уже пишет: «Ни у одного школьника 
в доме нет тараканов. Решили их вывести во всех избах школьного рай¬ 
она». Приемы борьбы с тараканами очень несложны, и работа доступна 
каждой школе. Вот как описывает эту работу одна ученица: 

«В нашей деревне ни у кого не было так много тараканов, как у 
Ивана Силенкова. Я взялась вывести их всех. Заказала привезти из 
Усгьянской аптеки борной кислоты. Взяла одну чайную ложку ее, рас¬ 
творила в чайном блюдце теплой воды, примешала солоду, прибавила 
сахару; потупилась полужидкая кашица. Ее поставили там, где было 
больше воего тараканов. Через неделю тараканов не стало. Дядя Иван 
, мне спасибо сказал». 

3. Очень многие школы ведут борьбу с чеооткой. Учащиеся сами 
делают мазь. Выявляют дома, в которых есть чесотка, и дают сюда 
мазь от чесотки. 

4. Некоторые школы имеют аптечки. В них есть все, необходимое 
для оказания первой медицинской помощи: бинты, иод, нашатырный 
спирт и др. Оказывается медицинская помощь населению. 
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5. Ведется агитация за то, чтобы во время болезней население 
обращалось в больницу к врачу, а не к знахарям. До сих пор еще 
встречаются случаи, когда население, при наличии близко больницы, 
обращается к местным знахарям. 

III. Производственно-кооперативная работа школы. 

Довольно много видов общественно-полезной работы указывается 
в отчетах школ из области производственно-кооперативной. Назовем 
главнейшие: 

1. Вое школы указывают: агитация за переход на міногополье, за 
правильное кормление, за сортирование семян и т. д., за улучшение 
сельского хозяйства. 

Это — «агитка». Но есть в этой области и практическая работа. 

2. Ряд школ (правда, их еще не так много) добился постановки на 
кормление по датским .нормам коров в крестьянских хозяйствах. Работа 
проводилась под руководством школы. Например, Белътяевская школа: 
на правильное кормление поставлена корова гр-ки Зайцевой. Корова 
давала молока 18 ф. в сутки. При правильном кормлении удалось под¬ 
нять удой до 28 ф. Расходы на кормление увеличились на 10 коп., 
а доход — на 30 коп. в сутки (молоко оценено по 3 коп. і финт.). 

3. Агитация не остается висящей в воздухе, но дает уже и теперь 
реальные результаты. Например, одна школа указывает, что ей удалось 
добиться того, что крестьяне деревни (в которой находится школа) вы¬ 
писали племенного быка. 

4. Очень многие школы в уезде ведут работу на пришкольных зе¬ 
мельных участках. Ведется опытно-исследовательская работа. Ставится 
ряд опытов по выращиванию овощей. При этом ставится не одна 
только цель воспитания из учащихся будущих культурных хозяев, 

ню и влияния на окружающее население. Одна шкала (Мультиновская, ш 
Мольской волости) пишет: «Результаты работ на пришкольном земель¬ 
ном участке начинают оказываться на хозяйстве населения: население 
стало садить картофель так, как садят в школе». Большое достиже¬ 
ние! Школа ставила ряд сравнительных опытов с выращиванием кар¬ 
тофеля и сделала выводы. Эти выводы использованы населением. 

5. Ряд школ пишет: «Школа первая во всей волости стала выра¬ 
щивать турнепс па своем участке. По примеру ее стали некоторые кре¬ 
стьяне садить турнепс у себя в -огородах». Сдвиг сделан. Его сделала 
школа. Дальше крестьяне, вне сомнения, выиесут культуру турнепса 
в поле, введут в севооборот. 

6. Многие школы осенью, по окончании работ на своем земельном 
участке, устраивают в школе с.-х. выставки; приглашают на них роди¬ 
телей учащихся. Учащиеся делают докладики о своих работах на зе¬ 
мельном участке. 

7. Многие шкалы со своими экспонатами выступали на вапдагныіх 
с.-х. выставках. 
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Полученные в качестве премии деньги школами вкладываются' в 
свое хозяйство, на его улучшение. 

8. Проверяется многими шкодами всхожесть семян в крестьянских 
хозяйствах, в кредитных товариществах. 

9. В Завушском районе, Устьинской волости, разнит гончарный 
промысел. Работают гончары в ужасно тяжелых условиях. Вся работа 
проходит в тех же избах, в которых и живут. В избах сыро от глины и 
просушиваемой посуды. В углах избы плесень. Воздух насыщен водя¬ 
ными парами. Избы быстро гниют. Гончары работают в одиночку. 
Школа этого района (Закушокая) поставила перед собой задачу: орга¬ 
низовать гончаров в артель, вывести производство из избы, что воз¬ 
можно, если построить общие мастерские. В этом направлении школа и 
ведет агитацию среди населения. 

ю. Школы ведут агитацию за вступление в члены ККОВ. В этом 
отношении некоторые школы имеют значительные результаты; напри¬ 
мер, одна школа (Верхне-Кубинская) сообщает, что ей удалось вовлечь 
10 человек в ККОВ. ч 

11 . Почти все школы сообщают, что ими ведется агитация за 
вступление в члены кооператива. Многие школы к кооперативным со¬ 
браниям подготовляют диаграммы по работе кооператива, которые 
демонстрируются во время доклада .правления о работе кооператива. 

12. Все школы без исключения принимали участие в распро¬ 
странении займа укрепления крестьянского хозяйства. Отдельным шко¬ 
лам удалюсь распространить облигаций на порядочную сумму: до 80 р. 
(Устьяяская). ’ 

13. Очень многие школы устраивают птичьи столовые. Ставят 
скворечники. Организуют общество «охраны птиц». Птицы — наши 
друзья. Они охраняют от вредителей леса, сады, огороды, поля. По¬ 
этому я считаю возможным эту работу отнести к категории производ¬ 
ственной работы. 

Вот та обшественно-толезная работа, которая проводится шко¬ 
лами. Затрогиіваются очень важные участки жизни. Почти вся яшзнь 
ею (общественно-полезной работой) охватывается. В этом есть своя по¬ 
ложительная сторона: школа чутко реагирует на вое запросы жизни. 
Работа школы кажется незаметной, но результаты ее для улучшения 
окруягающей жизни несомненны. Маленькая, незаметная работа школы 
подготовляет почву для дальнейшей более глубокой работы. Она со¬ 
здает подготовку в настроении. 

Шацкий в своей книжке «Изучение жизни и участие в ней» пи¬ 
шет: «Школа создает своего рода начальные психические сдвига, тол¬ 
чки, атмосферу для дальнейшей общественно-политической работы». 

Школа является застрельщиком, пионером, подготовляющим 
благодарную почву. Шкала подготовляет благоприятную атмосферу для 
дальнейшей работы уже государственных и общественных организа¬ 
ций, создает предпосылки — бытовые и психические». 
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Затем нужно отметить, что школа на общественно-полезной ра¬ 
боте воспитывает учащихся. Дает <им зарядку и стремление работать на 
пользу общества, дает и навыки общественной работы. 

Но есть и отрицательная сторона в том, что школа разменивается 
на много видов общественно-пшезной работы. Польза этой работы не¬ 
сомненна. Об этом говорилось выше. Но вое же результаты работы 
остаются маленькими, малозаметными. Это первый Недочет. А второй — 
школы ведут работу разрозненно, без единого плана. 

В дальнейшей работе, я полагал бы, необходимо ввести следую¬ 
щую поправку-в целях устранения указанных недочетов: не ослабляя 
общественно-полезной работы на воех участках жиэши, школы волости, 
уезда, губернии намечают один-два-три вида общественно-полезной ра¬ 
боты и ведут ее единым фронтом. Тогда результаты работы будут за¬ 
метны. Тогда установится связь между школами волости, уезда на об¬ 
щем деле. 

Примерно, работа может быть поставлена следующим образом. 
Намечается борьба с тараканами. Учащиеся 2-й гр. при проработке ком¬ 
плекса «Охрана здоровья» обследуют жилищные условия в какой-ни¬ 
будь деревне. Выявляется, что во многих крестьянских избах есть 
тараканы. В некоторых крестьянских избах их так много, что невоз¬ 
можно уберечься от них: .ползают по стенам, в столах, по «сустенке» 
(где находится столовая посуда), попадают в суп, молоко. Беда о.т них! 
Группа ставит задачу — истребить тараканов во всех -домах обследован¬ 
ной деревни. Но ребята из разных деревень. Они указывают, что у 
них ів деревнях много тараканов. Задача расширяется: надо повести 
борьбу с тараканами во воех деревнях школьного района. 

Но эта работа одной группе непосильна. Вопрос ставится .на об¬ 
щем собрании, выносится постановление — повести борьбу с тарака¬ 
нами во всех домах школьного района. Разрабатывается план. Ведется 
самая работа. (Техника истребления тараканов описана,— см. опыт 
работы Бельтяевской школы.) 

Такая же работа проделывается во всех школах волюоти, уезда, 
губернии. Между школами устанавливается переписка — «как идет ра¬ 
бота по истреблению тараканов у вас в районе». Аналогичная работа 
может быть проделана по борьбе с чесоткой. Результаты тогда будут 
осязательны. 

Еще несколько замечаний при выборе видов общественно-полез¬ 
ной работы. Необходимы принципиальные установки, которыми можно 
руководиться при выборе видов общественно-полезной работы. Они бу¬ 
дут играть роль компаса., который дает направление. Они, по моему 
мнению, сводятся к следующему: 

1. Общественная значимость работы. 

Нужно присмотреться к окружающей жизнщ Учесть ее запросы и, 
с учетам их, наметить виды общественно-полезной работы. 





2. Педагогическая ценность работы. 


Здесь я разумею следующее: насколько работа ценна с образо¬ 
вательной стороны. Учащиеся не просто ведут ту или другую обще¬ 
ственно-полезную работу, но и приобретают знания. Например, ведется 
работа но борьбе с вредителями оада. Здесь нужно не просто вести 
истребление вредителей химическими и механігческими средствами. Но- 
еще изучать жизнь вредителей, их биологию. Эта работа будет иметь 
очень большую педагогическую ценность. Она будет ценна и по своему 
содержанию и по своему методу (исследовательский метод). 

3. Педологическая возможность работы. 

О педологическом подходе зачастую забывается. Не ребенок для 
общественно-полезной работы, а юібщестіюнмр-ибшшная работа для вос¬ 
питания ребенка. Нужно умело сочетать принцип общественной не¬ 
обходимости работы и педологической допустимости ее. Не нужно по¬ 
грешать против личности ребенка. Общественно-полезную работу все же 
п большей степени 'нужно рассматривать как средство воспитания нуж¬ 
ных граждан (будущих): общественников, коллективистов, умеющих 
разрешать жизненно-практические задачи, заряженных «горением» 
к общественной работе, к строительству 'социализма. 

О чего' начинать? Начинать ли с общественно-полезной работы и 
на ней строить образовательную роботу или общественио-полеэной ра¬ 
ботой заканчивать образовательную работу (комплексы с «целевыми» 
концами)? Мне думается, что для данного времени будет практичнее 
второй подход. Он будет более по силам школе. 

Образовательная работа строится на краеведческом материале, 
на основе изучения свой деревни, своего района.. Изучение" края укажет 
нужды, сами собой будут вытекать задачи для общественно-полезной 
работы. Общественно-полезная работа будет органически вытекать из 
школьной образовательной работы, она станет тогда частью учебного 
плана школы, а не будет чем-то 'случайным. 

Еще одно замечание: «о локализации» общевдвенно-пшеэной ра¬ 
боты. Должна быть постепенность в смысле выбора об’ектов, на. кото¬ 
рые школа будет воздействовать. Начинать шкше нужно с самой себя 
(со школы). Затем взять об’ектом воздействия семьи учащихся и после 
этого переходить к деревне, к школьному району, к волости. 


К. Фетисов. 


на путах в новой школе 


57 


№ 9 


ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ РАБОТА В СЕЛЬСКИХ ШКОЛАХ 
СКОПИНСКОГО УЕЗДА ЗА 1928/27 ГОД. 

, ГР.і 

В середине прошлого 1926/27 учебного года, окопинским школам 
I ступени (сельским) было дано губоно задание: «Общественно полез¬ 
ная работа». 

Уметодбюро, которое должно было продвинуть это задание к шко¬ 
лам, оказалось в затруднительном положении — было неясно, как пони¬ 
мать это задание? 

Комментариев к последнему губоно не дало. 

Умб решило связаться относительно выбора общественно-полез¬ 
ной работы с какими-либо учреждениями и обратилось в узу, но по¬ 
следнее довольно безразлично отнеслось к предложению уено дать 'обще¬ 
ственно-полезную работу, связанную с сельским хозяйством. 

Уздрав же очень активно пошел навстречу и заявил, что у него 
всегда можно найти много увязок со школами, и предложил провести 
работу по обследованию источников водоснабжения во всем уезде. 

Санитарный врач рассказал, что эта работа очень ценная; в цар¬ 
ское время прежнее земство пыталось было ее провести, но не смогло: 
«Вероятно, яе догадались обратиться за помощью к школим,— добавил 
он; — уисполком также придает значение этой работе». 

Обследование надо было сделать по определенной анкете, которую 
должен был распространить но шкалам уздрав через уоно *). 

На одном из заседаний президиума умб врач сделал свое оооб- 
шение о ценности и важности предстоящей работы; члены президиума 
умб не все. сходились в оценке этой работы; некоторым казалось, не 
будет ли она трудна для ребят (в некоторых деревнях встречается 
очень много колодцев), затем возникал -вопрос—• заинтересует ли она 
ребят, но все сошлись на том, что если эта работа будет увязана с про¬ 
граммой, то "она толкнет учителя на выход из стен шкалы (измерения, 
обследования и т. д.), углубит программный материал и оживит весенне- 
летний триместр. Кроме того, все считали, что это будет большая; крае¬ 
ведческая работа. 

Эту точку зрения президиума разделили представители от район¬ 
ных школ, и предложение уздрава было принята 

Работа по обследованию источников водоснабжения должна была 
носить более или менее длительный характер в зависимости от коли¬ 
чества источников водоснабжения и от необходимости часть обследо¬ 
ваний сделать по вскрытии рек и прудов; а при увязке с комплексным 
ттервалом— и перенести на осень (комплекс «Деревня»), 

На пленуме выявилось, что некоторые школы наметили уже ранее 
для себя вид длительной общественно-полезной работы, — это работа на 
пришкольных земельных участках (привитие новых культур с целью 
распространения их среди населения или улучшения старых видов 
культур). 

') По недостатку мешГанкета не может быть напечатана. 
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Многие школы проводили общественно-полезную работу не дли¬ 
тельного, а эпизодическою характера по своему почину. 

Умб решило сделать учет как работ длительного характер, (фрон¬ 
тально— по обследованию источников водоснабжения), так и работы 
на ‘земле, а талоне и кршной 'эпизодической общественно-полезной 
работы. Решено было по ‘каждой волости наметить 5—б школ и предло¬ 
жить им сделать учет фронтальной работы по определенной схеме; по 
этой же схеме проводили учет я школы, ваявшие для себя рботу на 
земле. Так как эти 5—6 школ были типичны для волости, то по ним 
можно было судить, как прошла работа по уезду с методической сто¬ 
роны, сторону же количественную легко было учесть черз анкеты. 

Для кратковременной работы была выработана схема К» 2, более 
упрощенная; по ней хотели учесть все школы, в которых проводилась 
эпизодическая работа. 

Но учет школами не был проведен так, как хотело умб. По эпизоди¬ 
ческому виду работ удалось собрать краткие сведения, которые иногда 
носили характер перечня видов работы. По длительному виду обще¬ 
ственно-полезной .работы более содержательный материал дали те 
школы, которые выбрали работу на земле. Волостные методические 
комиссии .не смогли собрать хорошо разработанных отчетов; об’яснялось 
это тем, что подача сведений совпала с концом учебного года, у школ 
было много дела н без того, и они не выполнили свою работу так, как бы 
надо было выполнить; сведения о фронтальной работе потом собира¬ 
лись инопекторами на волостных конференциях, где ставились сообще¬ 
ния об общественно-полезной работе и где врачи делали доклады о фрон¬ 
тальной работа. На пленуме умб в декабре месяце 1926 г. был также 
сделан доклад инспектором и врачом, на весенних конференциях ста¬ 
вились итоговые доклады от школ. 

Школы с осени уже имели методические задания от уоно и начали 
по яшм работать, поэтому, когда пришло задание из губано, то сою ока¬ 
залось дополнительной нагрузкой для школ, что они и отмечали и об’- 
ясняли недостатки ‘своих не совсем полных отчетов перегруженностью 
и недостатком времени для работы по двум заданиям. 

Все почти виды общественно-полезной работы эпизодического 
характера, которые проводили в школах, можно свести к трем кате¬ 
гориям: 

1) культурно-проовешительпой, 2) санитарно-гигиенической и ' 
3) сельскохозяйственной. 

Культурно-просветительная труппа общественко-поиезвой работы 
(в которую отнесены некоторые виды помощи общественным организа¬ 
циям) очень разнообразна и насчитывает до двадцати четырех видов: 

Работа в избе-читальне; 1) громкая читка газет (Петрупгияюкая 
школа Победенской волости, Затворяивская, Горловская, Хворощевская, 
Дмитриевская школа Горловской волости, девять школ Гагаринской 
волости, пять школ Михайловской волости); 2) помощь в технической 
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части при издании стенгазеты (три школы Михайловской вол.); 

3) выступления учителя и учеников в проведении революционных 
праздников совместно с общественными организациями (все школы 
Горловской вол., Скопинской, причем в одном из отчетов скаюло, что 
ребята ярко выявляют художественный материал и уясняют события; 
все шкалы Гагаринской волости, Ерлшіюкой волости и других волостей); 

4) письмо плакатов и украшение избы-читальни и краснаго утолку 
(8 школ Гагаринской волости, 42 школы Михайловской вол., школы 
Ерлшюкой волости); 5) чтение на дому и вечеринках газет и книг, посы¬ 
лаемых в школу (Петрупшнская школа Победенской вол.); 6) обслужи¬ 
вание библиотеки красного уголка (Подобреевсжая школа Гагаринской 
вол.); 7) проведение кампаний среди населения (в отчете о Гремячавокой 
школе говорится, что граждане интересуются докладами детей на тему 
дня гораздо более, чем докладами взрослых. Граждане говорили: «Новая 
школа дает гораздо больше отавой, и дети развитее своих родителей»); 
8) агитация за выписку газет и журналов (Петрушинокая шкода Побе¬ 
ден. вол., Котовская школа Пронской волости, Теплтніиковская школа 
Пронской волости, 3 школы Ерлинской волости); 9) продажа ктгг насе¬ 
лению (Нюховецкая школа Гагаринской вол.); 10) агитация за коопе¬ 
рирование населения (Ильинская школа Окопияской волости); п) аги¬ 
тация за устройство детских площадок и ясель (2 школы Михайловской 
волости); 12) агитация школ за распространение радио-приемника, 
постановка радиоприемника в школе (Трепольская школа Михайлов¬ 
ской вол.); 13) работа среди женщин — беседы на тему о правовом поло¬ 
женин женщин (Ерлинская волость); 14) культурная помощь населению 
путем писания заявлений, адресов и деловых бумаг (Пушкарская шкода 
Михайловской волости); 15) подсчет неграмотных и индивидуальная 
ликвидация неграмотности; 16) привлечение неграмотных на ликпункт 
(все шкоды Гагаринской волости); 17) участие в кампании по перевы¬ 
борам в сельсовет, писание повестки избирателям (Секиришжая шкода 
Победенской волости, Муральянская Горловской водости, шкоды Ско- 
пиИсжой водости); 18) разноска по домам писем и газет (Топильская 

и Петрушшнокая школы Победенской вол., ‘Кремлевская школа Скопин- 
ской вод., тридцать школ Гагаринской волости, Котовская и Теяятни- 
кювокая школы Пронской волости, двадцато четыре школы Михайлов¬ 
ской водости и школы Ерлинской волости; ученики этих школ разно¬ 
сили и окладные листы лгос.-х. тиоіу); 19) разноска сообщений и пове¬ 
сток от вика и сельсовета (ТЪігшіъская школа Победенской вол., 
Горловская и Муравляіяокая — Горловской вод. и семъ школ Гагарин¬ 
ской вол.); 20) разноска извещений о заседаниях пшояьнюто совета и 
раз’яснение их повесток — в результате регулярное собрание школьных 
советов и их активность; 21) учет детей школьного возраста, остающихся 
вне школы (Делеховская школа Горловской вол., двенадцато школ Га¬ 
гаринской волости, и они же ведут учет беспризорных); 22) внедрение 
познаний метрических мер в нетленно через развешивание приготов¬ 
ленных таблиц в школе и у себя дома (Горловская райшкола); 23) аяи- 
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тащия за введение метрических мер и готаиоыие-ние с ними населения 
(две школы Михайловской вол.). 

Санитарто-ги-гиеничѳская труппа: 

1) Наблюдение за санитарно-гигиеническим состоянием колодцев 
(Петрушинсжая школа Победенской вол.); 2) наблюдение за санитарным 
состоянием жилтц, приготовлением пищи, уходом за ребенком; 3) учет 
^ошек и собак но просьбе ветеринарного врача для того, чтобы иметь 
в виду их количество для организации борьбы с 'бешенством; 4) распре 
сгграиепие санитарного проовещѳния среди населения через развешива¬ 
ние рисунков, плакатов 'соответствующего .комплежшого материала (вое 
дети школ Гагаринской -валости завели уголки здоровья в своих домах; 
семь шкал Гагаринской волости); 5) внедрение санитарных навыков 
в семьи (12 школ Гагарин, вол.); 6) очистка моста от грязи, мешающей 
проезду (Муравлянская школа Горловской волости); 7) очистка улиц 
от золы (новая деревня Н. Киркино Гагарин, волости), улиц от мусора 
(шест школ Михайловской волости); 8) очистка колодца от грязи (Те- 
лятииковстая школа Пронской воя.; о -последней школе в ‘отчете школы 
сказано трас.: «Недалеко от школы под бугром находится колодец, очень 
неглубокий, но сильно засоренный и затянутый тиной, из которого 
воду берут несколько домо® и шкала. Потребность в очистке особенно 
стала необходима с • наступлением весны, когда колодец еще больше 
загрязнился, и вода в школу приносилась с грязью. Мы тогда решили 
произвести очистку колодца силами учеников. Подготовка к работе 
заняла времени два дня. В это время отыскивали ведра, черпани и 
лопату. Работа была 'закопчена часа в четыре второй н третьей груп¬ 
пами при участии школьных работников. Ученики были проникнуты 
сознанием важности и необходимости этой работы, которая поэтому дала 
им полное удовлетворение. Особенно результат этой работы сказался 
тогда, когда на второй день вода в школу была принесена совершенно 
чистой и бея осадков. Отношение населения к этой работе было сочув¬ 
ственное, а один ближайший кііпіколѳ гражданин, он же член школьного 
совета, пришел во время работѴі и принял участие ів очистке вплоть до 
конца»); 9) приведение в порядок колодцев (очистка мусора, приобре¬ 
тение общественных ведер, поправка срубов); заострено внимание на 
потребностях окружающего населения, увязано с прохождением тем 
(четыре школы Михайловской волости); 10) очистка ручьев от мусора н 
падали (семь школ Михайловской в.); И) борьба с детскими эпидеми¬ 
ческими болезнями (перенесение санитарно-гигиенических навыков в 
семью через детей, пцсьмо плакатов, приглашение врачей для освеще¬ 
ния вопросов (Мошковская школа и еще две Михайловской волости); 

Сельскохозяйственная группа: 

1) древонасаждение около, школы (Горловская райшкола, Хворо- 
щаэская, Муравлянская Горлов, вол., Катинская, Каменно-хуторская, 
Кадушіинекая, Роговская Гагаринской вол., 10 школ Мих. вол.); 2) древо¬ 
насаждение вокруг своих домов (Малкинковская, Старо-Киркинская 
Гагаринской волости); 3) распространение посадочного материала среди 
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населения (Муравлянская, Хворощевская, Лиляиовская, Делеховская 
Горловской вол.), посадка плодовых деревьев, ягодных кустов на при¬ 
школьном участке и раздача через детей населению (три школы Мило¬ 
славской вол.); 4) эаоадка оврага деревьями с целью его. укрепления 
(Делеховская школа Горлов, вол.); 5) проверка всхожести семян, кото¬ 
рыми хотели засевать в хозяйствах учеников; работа контролировалась 
в школе, сравнивалась с другими и выносилась за пределы школы. 
Почти все хозяйства, в которых живут учащиеся, пропустили семена 
через сортировку (Павелецкая школа Скопин, вол.); 6) полеводство; 
Оаро-Сшредецкая школа Пронской вол. вела углубленную врораоотку 
в связи с комплексами: «Приближение весны и подготовка к весенним 
работам» сюда входили экскурсии, сортировка семьян н протравлявшие 
для своего падального участка, постановка докладов ів красном уголке 
«О пользе коллективной обработки» и др.; доклады в красном уголке 
после экскурсии на яровое поле, о тех неотложных мерах, которые не¬ 
обходимы для изменения системы полеводства; 7) распространение среди 
населения культуры помидоров и хороших сортов капусты (Палелецк. 
шк. Сксш'шюшй в.); с этой целью ешшшш учащимися, под руководством 
учащих, ранней весной в комнатной обстановке были засеяны поми¬ 
доры. В мае помидоры раздавались участвующим на руки для посадки 
при своих хозяйствах. Затем при школе на школьных грядах была за¬ 
сеяна рассада капусты; посадка и уход за рассадой производились са¬ 
мими учащимися, а затем, коода она была годна к высадке, рассада 
раздавалась ученикам на дам и некоторым бедняцким хозяйствам; поми¬ 
доров нехватило всем желающим; 8) участие в посевной кампании 
(5 школа Гагаринской івол.). В о. Чуриках родителями учащихся отсор¬ 
тировано около 500 пудов яровых семян, в Н.-Деревне протравлено 
40 пудов прооа, в с. Собашне отсортировано родителями учащихся 
300 пудов яровых семян; агитация за протравливание -семян, письмо 
плакатов (33 школы Михайловской вол.); 9) организация школьной 
оельскохоз. выставки в день урожаи из экспонатов, собранных среди 
населения (Собакинокая школа Гагаринской волости); 10) уход за об¬ 
щественным садом (Нюховецкая шкала Гагар, вол.); 11) охрана птиц 
(4 школы Гагаринской вол.); 12) привлечение дики-х птиц к жилищам 
(Трепольская и Лесшцинская шкоды Михайлов, вал.); 13) сбор волы 
с улиц, как удобрение (Исканокая и Развельнев. школы Михайловской 
вол.); 14) устройство восьми датских кормушек (Грй&ы-овская школа); 
15) пропаганда по улучшению сельского хозяйства —4 чтение населению 
с.-х ѵ литературы, письмо плакатов, черчение диаграмм. Доклады в под¬ 
шейных деревнях и опыты на показательном участке (Победѳнокая 
школа той же волости); 16) работа по организации опытов по шелко¬ 
водству— выписаны тутовые деревья, нооажены на опытном участке, 
заоеян скорцонер, выписана грена іи 'разводились гусеницы шелко¬ 
пряда (Победенокая шкота); 17) собирание местных видав шмелей по 
заданию агронома для выяснения вопросов перекрестного опыления 
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трат (Победеискоя штат; собрано 150 видов различных шмелей); 
18) учет скота и сельских орудий (17 школа Михайловокой вол.). 


Виды общественно-полезной работы, ие вошедшие в вышеуігамя- 
нутые категории: 

1) Измерение расстояния от трех сел до школы и расстановка ве¬ 
шек (Телягниковская школа Пронской вол., шесть школ Михайловской 
вол.); 2) улучшение дорожных сооружений — подсыпка земли к мосту 
(Поэдновская школа Гагаринской вол 1 .); 3) помощь бедняцкому насе¬ 
лению в утеплении жилищных построек (устройство завалин, поправка 
хлевов для скота, работа с ЕЖОВ пяти школ Михайловской вол.); 4) оо- 
стаівленіие поселенного оігиска (двенадцать ішкол Михайлшок. волюсти). 

Кроме того, во імногих школах организована разноока .почты и по¬ 
весток, проводилось древонасаждение, распространялся посадочный ма¬ 
териал, с осеМпс 1927 г. в шести штатах поставлены радио-приемяики 
и организованы дежурства около них. 

Выбор того или иного вида общественно-полезной работы сделан 
был в большинстве случаев потому, чго нікоиы исходили из жизненных 
требований, но есть заявления о том, что выбрали те или иные виды 
по той причине, что друтж не находили; работы увязывались с ком¬ 
плексными темами и с потребностью «фужающей действительности. 

Одна школа (Пушкарская Михайловской вол.) в своем отчете раз- 
сказывает, как рна пыталась увязать общественно полезную работу 
с прохождением материала: 

«В 1 триместре при прохождении тем в 1 — 2 группе «Охран» 
здоровья в семье и школе» и 3 группе «Охрана здоровья в нашей де¬ 
ревне», считаясь с основными потребностями местной жизни, мы за¬ 
острили свое внимание на колодцах, неблагоустройство которых ведет 
подчас население к пагубе. Село разбили на районы. Звенья младших 
групп присоединились к старшим, которые и взяли определенные рай¬ 
оны с колодцами. Выбрано было контрольное звено, которое ведало 
работой и отчитывалось на общем собрании по окончании ее. Далее 
приступили к сбору денег — пожертвований с граждан на приобретение 
общественных ведер и канатов. На собранную'-сумму было закуплено 
восемь ведер и канаты. Краме этого, два ведра было еіце куплено сель¬ 
советом и два ведра кооперацией. ) 

Пока школа производила эту работу, сельсовет па овоп средства 
поправляя срубы колодцев. Таким образом общими силами в течение 
ЗУ 2 педель исправили полуразрушенные колодцы. 

В продолжение воего года дети также не оставляли их без своего 
надзора. Когда нужно, очищали снег, окалывали лед, следили за коры¬ 
том для пойла окота. 

При прохождении подтемы 1 — 2 группами «Как семья готовится 
к зиме» и 3 группой — «Общественно-политическая жизнь нашей до¬ 
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равни ів настоящем и прошлом» школой оказана помощь комитету взаи¬ 
мопомощи в работе. Обследованы бедняцкие хозяйства и проведена /ра¬ 
бота по устройству завалин и. утеплению хлевов для скота трем семьям 
вдов и одной семье сирот. 

1 — 2 группы — «Домашние животные, знакомые ребенку». 3 гр. 
«Формы и виды техники труда пашей деревни». При проработке этой 
подтемы велась агитация школами за .приобретение датской кормушки 
для окота, писались плакаты, совместно с рисунками вывешивались 
в избе-читальне и семьях. По инициативе школы избач ходатайствовал 
о средствах в волполишіроавоткоме на устройство показательной кор¬ 
мушки. 

Результаты работы положительные. 'В восьми семьях устроены эти 
кормушки, за что школа получила благодарность с приглашением де¬ 
тей для обследования этих кормушек». 

Из этого примера видно, что некоторые школы делают вполне пра¬ 
вильные подходы к проведению общественно-полезной работы, связы¬ 
ваясь с прохождением комплексного материала и превращая тем самым 
комплексы не в «сидячие», а в «деловые». 

Работа проводилась шкалами <в районе своего сеж, за исключением 
Победенокой школы, которая делала доклады и ставила спектакли в 
других селах. 

Место работы школ — улица (уборка падали, мусора), дома кре¬ 
стьян (санитарные утолки), изба-читальня (плакаты, чтения, выступле¬ 
ния), ігришкольный участок (обоаживания деревьями, посадка овощей 
и рассад). > , . 

О количестве учеников, принимавших участие в работе, в ряде 
волостей учета нет, но некоторые дали сведения. 

По работе в избе-читальне принимало участие от 4 до 57 человек 
(письмо плакатов и украшения); по распространению газет от 8 до 32 
(Гагаринская вол.); институт письмоносцев насчитывал от 5 (Покров¬ 
ская школа) до 30 человек (Нюховецкая школа Гагаринской вол.). 

Участие в посевной камлании от 23 (Новодеревенокая школа) до 
85 человек (Чуршмвокая школа). 

Трудности в работе были суб’ективного характера — «неимение 
опыта методических подходов к работе вследствие новизны дела», 
«скептическое отношение граждан при начале работ» (Михайловская 
вол.), «пассивное отношение местных организаций» (Победенокая вол.), 
и об’ективного характера — «холод в избе-читальне (с. Затворное Горл, 
вол.), недостаток материала, с которым ребята могли бы справиться, 
недостаток е.-х. литературы, недостаток посадочного материала среди 
населения и орудий для работы; перегрузка учителя учащимися, заня¬ 
тия в две смены, перебои в занятиях за отсутствием топлива; отсутствие 
освещения в школах, частая смена учительского персонала, что наблю¬ 
далось в нескольких Атолах» (Михайловская вол.). 






Отношение к работе учащихся ів большинстве активное: «®о 
всех школах замечается заинтересованность и активность учащихся 
в работе (Гагарин, воя.). Но встречалось и не совсем активное от¬ 
ношение. , , | ' | , ; 

Результаты работ агитации трудно учесть, и результат ее и не 
учитывается школой. Агитировали за улучшение сельского хоз. (Огаро- 
Отрелецкая школа Нрашж. вол., Победенскш школа), за санитарно-ш- 
тиеническую обстановку (Ильинская школа Окошин. вол.), тропив 
пьянства (школы Ершил. вол.), 

Относительно сашотарно-гигиенической агитации в отчете Прон- 
окой школы сказано: «Родители стали относиться внимательнее к вос- 
шггаішю своих детей и их личной гигиене, питанию и сну; развился 
интерес к иаиани шісолы; агитация детей находит себе отражение в 
жизни семей». 

При проведении революционных праздников школам удавалось 
привлечь в свои стены население; благодаря .тому, что школы прини¬ 
мали участие в перевыборах советов, увеличивался процент участво¬ 
вавших на перевыборах (Победеяская вол.); школе, ученики которой 
разносили повестки с приглашением на школьный совет и разясняли 
повестку последнего, удавалось заинтересовать работой школьного со¬ 
вета (Ильинская школа). 

Посажено на школьных участках школами: 35 тополей, 40 штук 
берез и красного хвороста, 400 черенков тополя в овраге (Делехово), раз¬ 
давались деревья в Покровско-Шишкине, Скошшской школе Мило¬ 
славской волости и Горловской школе. 

Население отзывалось об этой работе сначала скептически, а йо¬ 
том доброжелательно. 

Агитация, т.-е. разговоры о чем-либо, не вызывала особенных сим¬ 
патий: 

— Вот ходят лодыри, делать-то. вам нечего. Чего еще нашли рас- 
оказывать; мы и без таю все давно знаем. 

(Петрушино и Князево Победенсішй вол.). 

Относительно ликвидации неграмотности в Победеноке высказы¬ 
вались так: , і , , | 

— Сами бы лучше учились читать и писалъ, а это и без вас сде¬ 
лается. 

тт Л ' 

Но когда население увидело реальный результат, то оно стало 
судить иначе. 

По поводу засаживания оврага деревышя (Делеяово) крестьяне 
говорили: 

— Доброе дело ребята делаете, давно бы надо заняться этим де¬ 
лом, тогда бы и це было этой пропасти. 

В с. Ильинском Окопинской вол. 3-я и 4-я группы учеников по¬ 
могли сельсовету писать и разносить извещения, причем выясняли 




гражданам, кто имеет право голосовать и за кого должны голосовать. 
Граждане так говорили по поводу этого: 

— Ведь какая мравь, а уже как взроолые рассуждают. Неужели 
и об этом школа им говорит? А в старину, ведь, маленькие-то рта не 
раскроют, 

Были случаи получения школой благодарности за свою работу: 
так, Секиринская школа получила благодарность от правления ютуба 
за участие учеников в выступлениях и от сельсовета за техническую 
помощь в 'заполнении повесток избирателям при перевыборах. Пушкар- 
окая школа Михайловской волости сообщает: «Первоначально очень 
недоверчивое отношение, но впоследствии оно заменилось лишь благо¬ 
дарностью, которую можно было слышать на родительских и общих со¬ 
браниях граждан». Учителя сами часто не удовлетворены работой: 
«Учитель на 50% результатами работ не удовлетворен (агитация против 
пьянства и за санитарно-гигиенические навыки, — Ерлин. вол). 

Из Гагаринской волости сообщают: «Большинство учителей не 
пиолне удовлетворены результатами работ; причины: недостаточная 
согласованность с другими организациями, разбросанность». 

Горловская волость удовлетворена древонасаждением: «Удовлетво¬ 
рение этой работой наблюдается среди учителей и учеников, так как 
она дает реальные результаты; кроме того, настолько заинтересовала 
детей, что они начали проводить эту работу у себя дача (посадки). 

Павелецкая школа ('Скошшской воя.), которая распространяла 
рассаду капусты улучшенной породы, тоже пишет: «Сами учителя и 
ученики вполне удовлетворены работой, так как она дает реальные 
результаты». 

В большинстве случаев общественно-полезная работа проводилась 
в контакте и с помощью сельсовета, ККОВ, кооперации, ячейки ВЛКСМ 
(Михайловская вол.). «Население частично идет на помощь в проведе¬ 
нии работы, например, в посевную кампанию в д. Роговой оказана по¬ 
мощь в обработке школьного участка» (Гагар, вол.). «Население охотно 
давало посадочный материал и с.-х. орудия» (Горл. вол.). В очистке 
колодца, ближайшего к шкож, один член школьного совета, принимая 
живейшее участие, работал до конца» (Телнтниковская школа Проиок. 
вол.). «Очистка улиц от мусора не только захватила школьников, но и 
детей, находящихся вне школы, а также частью и вараслое населе¬ 
ние» (Пушкарская школа Пронской вол.). 

іНо есть и заявления, что население участия не принимает (Еряни. 
вол.); «Помощь школе со стороны населения не оказывалась» (Победен. 

ВОЛ.). . < і . ' і »| '• I . 1 ; 

Количество времени, потраченное на работу, зависело от самого 
характера работы—подготовка к читке газет и сама читка — 2 — 3 ча¬ 
са, проведение революционных (праздников—-4 — 7 дней, устройство 
уголков здоровья — 2 — 3 часа, на пооевную кампанию—з — 4 дня. 
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Работа иногда шла в течение всего года (разноска корреспонден¬ 
ции, читка газет). 

На подготовку работ по древонасаждению затрачено 4 часа, на 
самую работу — 6 часов (Делѳхово); работа по очистке моста заняла 
всего 2(4 часа, предварительная беседа — (4 часа и работа на мосту — 
2 часа. 

Помимо Пушкарской школы, которая проводила увязку с про¬ 
граммой ГУС’а, проводилась эта увязка и некоторыми другими шко¬ 
лами; так, из Гсрловсікой вол. пишут: «Учет учеников, оставшихся вне 
школы, связан с темой —«Общественно-политическая жизнь в деревне». 
Древонасаждение связано с комплексом «Растительный мир», с темой 
«Что нужно для жизни и роста растений». Проведение санитарно-гигие¬ 
нической пропаганды с комплексом «Охрана здоровья» и «Человек». 

Фронтальная работа. Волости, которые постановили на январских 
конференциях закончить работу к 15 мая. это сделали Пронская, Ер- 
линская; часть волостей, постановивших закончить ее к октябрю и ноя¬ 
брю 1927 года, еще свою работу не зшкончипм полностью,—работа 
в них заканчивается. 

Качество этой работы, по мнению уздрава. не всегда одинаково, 
есть очень хорошо исполненные работы, но есть и слабые. 

Во многих работах нет схематичного плана, который нужно было 
сделать в конце анкеты. 

Весной раСжга-шла с интересом (Милосл. вол.); из одной школы 
сообщали, что дети работали с увлечением (Воейковская школа Мил. 
вол.), но есть и мнения, что дети тяготятся однообразием работы. 

Когда на пленуме умб недавно (в феврале) обсуждали вопрос — 
что дала работа но обследованию источников водоснабжения школам, го 
большинство представителей волостных методических комиссий выска¬ 
зались, что работа в методическом отношении не дала многого. 

Представитель одной из волостей, где постановлено было кончить 
эту работу к 15 мая,, сообщает, что «учителя не уяснили смысла работы, 
не было настоящего методического подхода, было слишком мало вре¬ 
мени для работ, она стала скучной. Работа шла, за малым исключением, 
без увязки с комплексами, темами, проводились экскурсии, которые 
шли за счет прохождения очередного учебного материала» (Гагар, вол.). 

Представитель Михайловокой вол. тоже считав*, что работа не 
удалась, и отношение учительства к ней было отрицательно; к этому 
мнению присоединяется и Победенокая райшкала; последняя считает, 
что работа оказалась сложна и затянулась слишком долго. 

Все же в ряде школ увязка с комплексным материалом хотя не 
полностью, но проходила. 

Подготовительная работа в школах: обсуждение анкеты, план 
увязки с комплексным материалом и обсуждение предстоящей работы 
с учениками. Был поставлен доклад в сельсовете, который выяснил 
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смысл работы. Привлекались к этой работе (обследование источников 
водоснабжения) .ребята второго, третьего и четвертого отделений (в Пет¬ 
рушине Победенхжюй вол. 78 челов., в Победенше 140 челов., в Горлове 
от 25 — 35 человек). 

Покровоко-Шишкинская школа Милославской волости проводила 
обследование источников водоснабжения отдельным комплексом. 

Для населения ѳта работа казалась непонятной; оно интересова¬ 
лось тем, с какой целью делается это обследование и будет ли какая- 
нибудь практическая польза для данного села. 

Источники водоснабжения обследованы в 247 селениях. 

Не вое волости одинаково интенсивно проделали эту работу. В не¬ 
которых волостях школы обследовали источники водоснабжения не 
только в своих селениях, но и в других, например, в Ерлинской воло¬ 
сти 65 селений, 30 школ, сделано 55 обследований; н Пронокой 71 сел., 
29 школ, обследований сделано 53. К числу источников водоснабжения 
отнесены реки, пруды, родники и колодцы. Габота еще не окончена 
полностью. 

Благодаря этим обследованиям собран большой краеведческий ма¬ 
териал, в дальнейшем будет обращено внимание на плохие источники 
водоснабжения, и при мелиоративных работах уздравотдел будет давать 
точные указания, где плохие колодцы и где надо устроить новые в пер¬ 
вую очередь. Из плохих источников уздрав возьмет воду для анализа 
и точно установит ее качество. Будет точно известно, где нет обществен¬ 
ных бадей и с этим пойдет борьба. То, что не удалось сделать при преж¬ 
нем режиме земствам, сделают шкоты свободной страны и уже сделали 
большую часть. 

Е. Леонова. 

(Продолжение с.геді/еиі.) 

ЧЕМУ УЧИТ ПРАКТИКА ПО ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНОЙ РАБОТЕ 
ШКОЛ I СТУПЕНИ. 

(По материалам школ I ступени Вятской губернии.) 

Развитие дела нарюдного образования в настоящее время достигло 
той ступени, когда выявилась определенная потребность в изучении 
практики строительства народного образования, а в данном случае — 
школы. Лучшим руководством школы является такое руководство, ко¬ 
торое непосредственно связано с имеющимся опытом и подкреплено им. 
Общие принципы и задачи трудовой школы учительством так или 
иначе усвоены, тогда как пути осуществления этих задач в своих дета¬ 
лях не всегда ясны, и в уяснении этих деталей, конкретных путей и 
приемов работы учительство 'кржйне нуждается./ 

Настоящая статья является результатов^ проводимого изучения 
общественно-полезной работы школ I ступени! губернии в течение ны- 
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иѳшнего учебного года. Метод изучения практики педагогической работы 
у нал атака разработан крайне слабо. Массовое учительство не умеет 
соответствующим образом учитывать и .систематизировать опыт своей 
работы: все это, конечно, повлияло на качество и полноту разработки 
вопроса. Однако, в делом мы считаем, что '.материал как но своему со¬ 
держанию, так и методу его обработки представляет интерес. 

Первым основным вопросом, который надлежит осветить, являются 
виды и содержание общественно-полезной работы. 

1. В первый год обучения по теме «Первые шаш в школе» уча¬ 
щиеся вместе с учителем проводили вовлечение школьного населения 
в школу, передавали детские игры в среду внешкольников, устанавли¬ 
вали связь между учшцшея для своевременного и обязательного посе¬ 
щения школы, вырабатывали лозунг «Организуй самого себя!» я про¬ 
водили беседы на эту тему со сверстниками. Привлекали родителей на 
собрания. 

2 . По теме «Осенние работы в семье» они говорили в семье о пра¬ 
вильной уборке и хі», нении урожая, о сортировке овощей и хлебных 
злаков. Помогали при уборке некоторым одиночкам-жителям деревни. 
Производили посадку деревьев в ярогалах меж^іу крестьянскими избами, 
как противопожарное средство. Помогали старшим в своей семьев уборке 
огорода и устройстве помещений для хранения овощей на зиму. 

3- я тема: «Охрана здоровья». Писали плакаты и устралшали уго¬ 
лок школьника. Рассказывали членам семьи о заразных болезнях и 
поддержании чистоты дома. Рассказывали в семье стихотворения. Озна¬ 
комляли родителей с продолжительностью карантина и распорядком 
для детей 8 — 9 лот. Переносили санитарно-гигиенические навыки в 
семью и вводили дома метение иола сырым веником, уничтожение пыли, 
ставили плевательницы и ящики для сора. Устанавливали в семье 
гигиенические правила о содержания тела в чистоте, мытье рук перед 
сдой, не плевать на пол, умывать младших братьев и сестер. Вели 
борьбу с паразитами. Производили обследование санитарно-гигиениче¬ 
ских условий жизни учащихся своей группы. Унесли домой метры, сде¬ 
ланные в школе. 

4- я тема: «Приготовление к зиме и к зимним работам». Втягива¬ 
ние подростков в группу неграмотных и всех взрослых -членов семьи 
в красный уголок. Переносили организованные игры из школы в де¬ 
ревню. Выявляли неграмотных в семье. Организовали среди младших 
членов семьи пение и игры. Устанавливали постояиную^связь с дере¬ 
венскими ' школьниками путем посылки самодельных игр (шашки, до¬ 
мино, лото). Участвовали в организации вечернего досуга детей, при¬ 
глашали братьев и сестер в шкалу для участия .в играх. Разносили 
повестки на перевыборную кампанию, вывешивали дома плакаты: 
«Паша, мама, иди на выборы». Производили подклейку книг шкоды-гой 
библиотеки. Участвовали в работах но отоплению" ж-илитца и помещений 
для скота. Участвовали ,в утеплении школы, в частности прибивали и 
оклеивали рамы. Устраивали кормушки для птиц. Прогребали дорожки 
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около школы и дома. Помогали дома в укоиопатке продухов, делали 
завалины. Сделали завалины у вдовы. 

5- я тема: «Участие в проведении дня Ленина». Печатали лозунги 
для школы и семьи. Устраивали уголки Ленина в школе. Рассказывали 
домашним о Ленине и читали статьи. Приглашали родителей и ребят 
не учащихся в школу. Участвовали в литературном утре. 

6- я тема: «Жизнь и труд зимой». В городских школах устанавли¬ 
вали связь с деревенской школой. Переносили'игры из школы в семью. 
Говорили в семье о вреде самогона и необходимости выписки газет и, 
журналов. Наблюдали за выполнением санитарно-гигиенических пра¬ 
вил в школе и семье. Устраивали кормушки для птиц. Рассказывали 
дома о правильном уходе за скотом и птицами и участвовали в уходе. 

7- я тема: «Приближение весны и подготовка к весенним работам». 
Разучивали игры и вовлекали в них деревенскую детвору с целью орга¬ 
низации праздника 1-то Мая. Говорили о пользе птиц. Вырабатывали 
санитарные правила для школы и дома в связи с весной. Проводили 
учет яиц, как подход к учету в хозяйстве. 

8- я тема: «Участие в праздновании 1-го Мая». Писали лозунги для 
школы и семьи. Вовлекали школьников в разучивание революционных 
песен. Участвовали в проведении праздника. 

9- я тема: «Весеняие работы и участие в них детей». Устанавли¬ 
вали связь с другими школами. Привлекали братьев и сестер (младших) 
на школьную площадку. Работали над детскими грядками дома по при¬ 
меру школьных грядок. Участвовали в труде взрослых на огороде и 
в поле (бороньба). Охраняли насаждения и полезных птиц и животных. 
Участвовали в очистке сада и двора в школе и дома. Устраивали 
школьный цветник. 

10- я тема: «Дни Октябрьской революции». Привлекали родителей 
на праздник. Принимали участие в концерте. Проводили беседы в семье 
об Октябрьской революции и Ленине. Участвовали в проведении празд¬ 
ника Школы. Украшали класс. 

1. Во второй год обучения по теме: «Жизнь и труд детей летом и 
начало осенней работы» вели борьбу с вредными для здоровья детей 
играми и непосильным трудом путем учета условий труда детей и воз¬ 
действия через родителей. Проводили агитацию за ведение учета уро¬ 
жая, за правильное хранение овощей, вспашку земли под зябь, машин¬ 
ную обработку, за борьбу с вредителями и сорняками, за распростра¬ 
нение корнеплодов. Раз’ясняли об условиях покупки машин и страхо¬ 
вания посевов и зданий. Писали лозунги о преимуществах машинного 
труда и вывешивали их в своей семье. Агитировали за поступление в 
школу неучившихся и оставивших школу. Писали повестки с пригла¬ 
шением на родительские собрания. Беседовали о детьми деревни о 
пользе и значении насаждений и охране их. Устанавливали порядок 
в школьной раздевалке (приготовление билетов с номерами и фами¬ 
лиями). Производили подписку на газеты. 
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2. «Осенние работы в деревне». Раз’ясняли в семье о правильной 
уборке с огорода, хранении и сортировании овощей, о правильном 
устройстве овощных ям. Раз’ясняліи в семье об осенней вспашке, как 
средстве борьбы с вредителями и сорняками, о преимуществе машин¬ 
ной обработки с целью вовлечения в машинное товарищество. Путем • 
чтения из книги и .сделанных выводов группой по экскурсионным мате¬ 
риалам добились в семьях вопашки под зябь. Вели агитацию за кол¬ 
лективную йокунку машин путем бесед и вывешивания лозунгов. Про¬ 
водили беседы о борьбе с сорняком, озимо-вым червей, черном паре, 
ранней вспашке, о посадке овощей. Вводили учет собранного в хозяй¬ 
стве урожая. Сортировали картофель и выбирали поврежденный. Уби¬ 
рали овощи со школьного огорода и в отдельных хозяйствах учащихся. 
Выбирали лучшие экземпляры на сельскохозяйственную волостную 
выставку. Очищали огород у семьи красноармейца. Производили по¬ 
садку деревьев в прогалах домов, посадку саженцев на школьном 
участке, перекопку земли иод кустами смородины, крыжовника. При¬ 
нимали участие в устройстве помещений для хранения овощей на зиму. 
Очищали огороды от капустных корней в 14 хозяйствах. 

3. «Охрана здоровья в семье и деревне». Устраивали сануголки 
в Школе и в семьях. Ознакомляли через родительские собрания и дере¬ 
венские собрания с недостатками в области санитарии и гигиены по 
материалам обследования. Переносили санитарно-гигиенические на¬ 
выки в семью и деревню путем бесед в семье, докладов в деревне, выве¬ 
шивания лозунгов в схожей избе, плакатов и санитарных правил в 
деревне. Ставили пьесу «Долой паразитов». Агитировали за покрышки 
к колодцам. Беседовали о вреде самогона, лечения у бабок, о заразных 
болезнях, о содержании себя и членов семьи в чистоте, а также ц своего 
дома. Агитировали за подачу помощи угоревшему, за необходимость 
устройства форточек и вентиляторов и увеличение световой площади. 
Беседовали о правильном уходе за малышами. Организовали живую 
газету «Охрана здоровья» на материале обследования дворов, улиц, 
водоемов деревни перед населением. Раз’ясняли дома о недопустимо¬ 
сти курения, где опят. Вели борьбу с тараканами и клопами — сначала 
группой в одной семье, а потом во всей деревне и в своих домах. -Созда¬ 
вали аптеки для текущих нужд. Ставили в своих семьях плеватель¬ 
ницы. По договоренности с сельсоветом организовали санитарную ко¬ 
миссию из населения. Переносили в семью навыки: 1) проветривания 
помещения, 2) пребывания на чистом воздухе, 3) выделения отдельных 
часов для пищи, 4) предохранения от заразных болезней. Производили 
осмотр санитарно-гигиенического состояния квартир своих товарищей. 
Обрубали лед вокруг колодцев. 

4. «Жизнь и труд в .деревне весной». Сообщали в семьях но мате 
риалам обследования деревни: о состоянии жилищных условий и уходе 
за скотом. Проводили беседы об утеплении хлевов, хорошем уходе и 
правильном кормлении скота. Ставили живую газету на тему «Даешь 
хороший уход и правильное кормление скота» по результатам обследо¬ 


і 



№ 9 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 71 


вания. Раз’яоняли о необходимости сдачи хлеба в кооперацию и в гос¬ 
органы (в связи с хлебозаготовками). Устраивали чтения о домашних 
животных и проводили беседы: как измерить живой вес коровы, -как 
доить корову, как кормить кур, чтобы раньше неслись. Агитировали о 
выгоде кооперации и вступлении в члены ее, за -выписку газет и жур¬ 
налов. Делали выходы в деревню с докладами по сельскому хозяй¬ 
ству. Беседовали о пользе советов агронома. Составляли таблицы кор¬ 
мовых- дач. Разучивали с молодежью новые песни и игры на вечерах. 
Помогали избе-читальне: чертили диаграммы, украшали здание и 
проч. Наблюдали за состоянием общественных водоемов для питьевой 
воды -и при помощи сельсовета устраняли недостатки. Вводили учет мо¬ 
лока (ежедневную запись), как подход к учету в хозяйстве. Ставили 
опыты правильного кормления скота. Производили рбмер коровы и 
учитывали удойность коровы, поставленной на правильное кормление. 
Данные демонстрировали перед населением как доказательство резуль¬ 
татов правильного кормления. Очищали дворы от 'Снега, устраивали 
дороги оішю школы, горы и катки. Устраивали кормушки и поилки для 
кур. Приготовляли игрушки для детей детдома, шили куклы для детей 
яслей, производили починку белья и кроили туфли для гимнастики. 

5. «Начало весны и подготовка к весенним работам». Устанавли¬ 
вали возможность отвода опытных грядок в своих хозяйствах и про¬ 
водили подготовительные работы. Собирали сведения в деревне и в 
своих семьях о подготовке семян к посеву и посадке Устраивали скво¬ 
речники. Помогали старшим в саду и огорюде. Изготовляли ящики для 
рассадки цветов и овощей. Производили посадку семян и их выращи¬ 
вание. Очищали школьный сад и наблюдали за общественными садами 
по выбору груігп. Устраивали школьный цветник. 

6. «Революционные праздники». Учитывали неграмотных детей, 
женщин. Раз’ясняли рюдитолям о значении Октябрьской революции и 
других революционных праздников. Устраивали красные утолки 
в школе. Писали плакаты и лозунги для школы. Участвовали в мани¬ 
фестация. 

3-й год обучения. 

1-я тема- «Сбор урожая и обработка сел.-хоз. продуктов». Издавали 
самостоятельно и совместно с сельсоветом, красным уголком и избой 
читальней стенгазету о результатах урюжая с -выявлением более доход¬ 
ных культур своей местности. В сельсоветах выявляли мероприятия, 
направленные к улучшению сельского хозяйства, и особенно останавли¬ 
вали внимание на переходе к многополью, на необходимости коллекти¬ 
визации, на организации семфондов. Пропагандировали праздник уро¬ 
жая, организацию товариществ и артелей, коллективное приобретение 
сельскохозяйственных машин через кредитные товарищества, вступле¬ 
ние в товарищества н потребкооперацию. Проводили сравнение резуль¬ 
татов урожая машинных и яе-машинных хозяйств и о результатах со¬ 
общали населению. Вывешивали плакаты о ценах на машины и адре¬ 
сах их получения. Устраивали собртания граждан своей деревни с до- 
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кладами: «Машинизация сельского хозяйства», «Враги наших полей», 
«Зависимость урожая от рельефа местности», «Овраги и борьба с ними», 
«Батога и борьба с ними л как можно использовать неудобные и бро¬ 
совые земли», «Помощь ооввлаюти кустарям», «Оорняіш и вред их», 
«Корнеплоды и их значение», «Как из плохой земли можно сделать хо¬ 
рошую», «Каде перейти иа многополье», «Как сортировать семена». Про-, 
пагандировали поставленный опыт проращивания семян средй' раселе- 
наш. Участвовали в проведении праздника: 1) рассказывали стихотво¬ 
рения, 2) участвовали в хоре. Агитировали за обучение в школе негра¬ 
мотных детей, за продолжение обучения в старших группах. Писали 
лозунги для семьи и школы. Черчение диаграмм о раннем и позднем 
паре. Разультаты обследования 3 хозяйств выясняли населению дан¬ 
ной деревни в форме докладов, иллюстрировашых рисунками и диа¬ 
граммами. Агитировали за исправление дорог. На основании выявлен¬ 
ных расходов на проведение местного праздника «Покрова» сделали 
доклад, что можно приобрести для улучшения сельского хозяйства на 
израсходованные деньги для местного праздника. Провели учет выпи¬ 
сываемых газет и на основе выявленного материала вели вербовку под¬ 
писчиков как среди взрослых, так и детского населения. Выписали для 
избы-читальни газеты «Вятская правда» и «Юный пахарь». Проводили 
беседы о вреде табака и алкоголя. Вели работу с передвижкой. Прово¬ 
дили кампанию помощи горнякам и о Крестьянском займе. Помогали 
вику’ я сельсовету в перевыборной кампании: писали повестки, об’- 
явления и их распространяли. Ставили спектакль для крестьян. При¬ 
готовляли игрушки для деревенских детей и детского сада. Учитывали 
урожай на школьном участке, в своих хозяйствах и тщательно — в кон¬ 
трольных хозяйствах. Сравнивали результаты, выявляли причины пло¬ 
хого урожая в деревне, подготовляли материал для представления на 
районные сельскохозяйственные выставки и для демонстрирования на 
родительских собраниях. Производили сбор овощей на опытном участке 
и школьном огороде. Высчитывали урожай в хозяйствах путем об¬ 
мера полос и учета зерна, полученного от обмолота снопов, снятых с дан¬ 
ных полос. В бедном хозяйстве дети помогли убрать солому и зерно с 
гумна. Производили обследование 3 полей для выявления степени за¬ 
раженности полей вредителями. Для этого были сделаны разрыхле¬ 
ния б участков площадью каждый в 1 кв. метр. Полученные результаты 
от обследования полей и вредителей послали агроному на предмет при¬ 
нятия своевременных мер по борьбе с вредителями. Помогали бедной 
вдово в уборке овощей с огорода. Очищали огород в контрольном хозяй¬ 
стве. Кормили коров по норме. Построили компостную яму. Научили до¬ 
машних прорежать овощи и 'сохранять золу. Помогали агроучастку 
в сборе экспонатов на с.-х. выставку ко «дню урожая». Проводили ра¬ 
боты по благоустройству деревни. 

2. «Быт деревни и ее организация». Проводили беседы против зна¬ 
харок, бабок, люлек, жеваных сосок и т. д. в своих семьях. Проводили 
учет знахарок в районе, учитывали детей, умерших от дизентерии, и 
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результаты учета приводили в беседах. Проводили учет детей до- 
> школьного возраста по заданиям вика. Проводили беседы о воспита¬ 

нии детей, охране материнства и младенчества. Подсчитывали расходы 
на пьянство .в религиозные праздники и ознакомляли население через 
родительские собрания и стенгазеты в сельсоветах. Проводили беседы 
о вреде табакокурения, пьянства. Вывешивали в деревне плакаты о 
пьянстве и расходах на него. Обучали неграмотных в семьях. Учиты¬ 
вали детей шкального возраста в своем районе, подлежащих посту¬ 
плению в школу с будущего учебного года. Проводили подписку на 
средства учащихся на газеты и" журналы «Дружные ребята», «Юный 
пахарь». В каждой семье ставили задачей выписку газет. Раз’ясняли 
о кооперации среди населения и вовлекали в кооперацию крестьян. 
Агитировали за использование фондов бедноты в Кооперативах. Доклад 
«Снижение цен и кооперация». Чертили диаграммы кооперации к ее 
годовому отчету. Читали статью об обучении женщин и участии их в 
. общественной работе. Беседовали о проведении санитарно-гигиениче¬ 

ских правил в семье и деревне, о выборе в деревне санитарной комис¬ 
сии. Подписывались всей школой на займы индустриализации и укре¬ 
пления крестьянского хозяйства. Проводили беседы о сберкассе. Вно¬ 
сили на деревенские вечерки новые игры. Дежурили в избе-читальне, 
выдавали книги и проч. Делали древонасаждения в деревнях, боздавали 
школьные кооперативы. Разносили почту по деревням. 

3. «Деревня и ее окрестности». Знакомили родителей с необходи¬ 
мостью использования имеющихся в районе природных сил, с мелиора¬ 
цией и улучшением неудобных земель. 

4. «Местные промыслы». С выводами от учета кустарей знакомили 
население на деревенских 'собраниях. Знакомили с законами советского 
правительства вообще и с местными мероприятиями в частности по 
вопросам кустарного дела. 

5. «Деревня и город». Проводили беседы о хлебозаготовках в 
семьях и подшефных деревнях. Рассказывали и читали дома о фабри¬ 
ках и заводах и о связи сельского хозяйства с промышленностью, 'о 
смычке рабочего и крестьянина, о жизни и быте рабочих прежде и те¬ 
перь. О роли Ленина н партии в поднятии народного хозяйства и в 
деле революции, о работе общественных организаций: сельсовета, вика. 
Участвовали в распространении займов шгдустриализации и укрепле¬ 
ния крестьянского хозяйства. Организовали уголки «школьника». Про¬ 
водили беседы на темы текущих событий. Завязывали связь с город¬ 
скими школами. Учитывали приход и расход в своих и контрольных 
хозяйствах. 

С. «Весна в деревне и труд крестьянина». Ознакомили населе¬ 
ние с предполагаемыми работами на земучастке при школе и с- теми 
новыми опытами, которые думает поставить школа. Завязывали связь 
с лучшими хозяйствами, единоличными и коллективными, и выясняли 
недостатки и меры улучшения, пропагандируя результаты связи на де. 
ревѳнотх собраниях. Передавали в семьи шлучетсные в школе знания. 



» 


ЦЛ ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


4-й год обучения. 

1. «Итоги летней работы учащихся и организация работы в новом 
году». Возобновляли связь с учащимися других школ. Выделяли шефов 
для I группы с целью помощи по организации группы Ь досуга. Вели 
календари природы и проводили беседы о «дне урожая» в деревнях 
Проводили доклады — «Значение корнеплодов и уход за ними». Устраи¬ 
вали утренники, отчеты, инсценировки. Пропагандировали при посе¬ 
щении кустарей об’единение в артели и улучшение санитарно-гигиени¬ 
ческих условий жизни и труда кустаря. Писали плакаты для 
общежитий рабочих к дням общеполитических событий. Участвовали 
в организации пионерского уголка в клубе и тірипікшьнбго краевед¬ 
ческого музея. Помогааи в работе ячейки МОПР. Помотали красным 
уголкам хлебопекарни ЦВК в устройстве лекций. Устраивали санитар¬ 
ные уголки. Отсылали обработанные материалы в предприятия, которые 
обследовали. Учитывали доходность своих хозяйств. Подводили итоги 
работы по выращиванию корнеплодов на школьном участке. Оргаінизо- 
вывапіи корнеплодные участки в деревне. 

2. «СССР». Передавали в семью и деревню все полученные в 

школе знания путем чтения книг, газет, рассказывания в семье, на 
родительских собраниях, на деревенских собраниях, в красных угол¬ 
ках, в избах -читал ькяк и т. д. Обучали неграмотных. На световые 
картины приглашали родителей и детей деревни. Создавали военные 
пружки, куда привлекали подростков. Организовали кружки МТОД 
и проводили сборы в пользу китайских рабочих. Проводили беседы 
о Китае. Писали протоколы на заседаниях сельсоветов и деревенских 
собраниях. Помогали младшим группам в деле оздоровления деревни. 
Проводили беседы: о земле и небесном оводе, об обработке земли и 
с.-х. орудиях, о'жизни на Севере, об обработке хлопка, о полезных 
ископаемых, о каменном угле и нефти, о пользовании лесами, об элек¬ 
тричестве, о назначении сельскохозяйственного налога и необходи¬ 
мости его уплаты, о необходимости введения улучшенных 

форм землепользования, обработке земли прежде й теперь, 
об удобрении, машинном товариществе, о корнеплодах, как 
поднять полеводство (машины, удобрение, сортирование семян 1 ), 
о вспашке под зябь, о правильном кормлении, об улучше¬ 
нии луговодства, мелиорации. Организовывали сельскохозяйственные _ 
кружки при избах-читальнях. Делали доклады: о сельском хозяйстве 

в Вятской тубернии и ССОР, о сортировании семян, о многополье. 
Проводили октябрьские праздники. Выступали с приветствием на 
пленуме вика, в школе, на торжественном заседании с докладом о дости¬ 
жениях Октября. Делали доклады в подшефной деревне на тему 
о жизни рабочих при царе и что дал Октябрь деревне. Организовали 
справочное бюро. Продвигали газеты в деревню. • Принимали участие 
в камлании о сберкассе, о займе индустриализации, кооперировании. 
Составили план молочного завода для молочной артели. Устраивали 
концерт для населения, ставили пьесу по животноводству и доклад 



«Как поднять урожайность». Номера пения и декламации носили с.-х. 
характер. Кроме того, издали с.тенную газету, где большое место отвели 
оовещеній ^ роігросов по сельскому хозяйству. Изготовляли учебные 
пособия д5ш школы: карту полушарий, таблицы, доказывающие шаро¬ 
образность земли, климатических поясов и т. д. Проводили антирелиги¬ 
озную работу. В дни октябрьских праздников украшали вив. В празд¬ 
ник Октября создавали праздничную обстановку в семье: оклеивали 
избу, мыли, чистили. Украшали народный дом, избу-читальню. Про¬ 
водили сбор пожертвований для пострадавших от землетрясений жите¬ 
лей Крыма. Разводили ягодный питомник в период летней школы. 

В сводку включена общественногполезная работа, проводимая 
в связи с проработкой того или ійгото комплекса. Работа, проводимая 
вне связи с комплексом, будет освещена особо. 

Постепенное развитие и усложнение отдельных моментов общественно¬ 
полезной работы. 

Четкую и вполне последовательную систему в развитии и услож¬ 
нении общеогвеагаоліолезной работы ш отдельным годам обучения 
установить трудно. Однако, внимательно присматриваясь к практике 
работы, в основном можно будет признать, что но отдельным годам 
обучения работа развертывается вокруг таких лозунгов: 1-й год— 
«Организуй себя и работу среди своих сверстников и младших членов 
семьи»; 2-й год — «Изменяй бытовые условия жизни семьи, а через нес 
и в деревне»; 3-й год— «Способствуй улучшению постановки сельского 
хозяйства в деревне и ее общественной жизни» и 4-й год — «Укрепляй 
и развивай начатую в предыдущие % поды работу и выноси ее за пре¬ 
делы своей деревни». 

Само собой понятно, что не все виды и моменты работы уклады¬ 
ваются в рамки этих лозунгов. Данные лозунги выводятся с целью по¬ 
казать имеющиеся тенденции развития работы по отдельным годам 
обучения. 

Более углубляясь, можно усмотреть и другие моменты в развитии 
общественно-полезной работы, в частности момент постепенного услож¬ 
нения отдельных видов работы. Например, учет в хозяйстве начинается 
младшими группами с простейших заданий (учет молока, яиц), в сле¬ 
дующие годы обучения охватываются более сложные вопросы (доход¬ 
ность лошади, животноводства вообще), и на 4-м году обучения подхо¬ 
дят к учету хозяйства в целом. 

Непосредственно общественно-полезная работа по поднятию сель¬ 
ского хозяйства начинается с простых пересказываний того, что узнали 
в школе, и в старших группах развивается до устройства кормушек, 
кормления скота по нормам, конопатки хлевов, постановки сельско¬ 
хозяйственных опытов и проч. ■ 

Внедрение революционных праздников в быт Деревни начинается 
и проводится учащимися младших групп через пересказывание в семье 
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того, что усвоено в школе, через участие в общешкольном праздновании, 
и развивается учащимися старших групп до широкой организации всей 
общественности деревни при проведении праздника и выступления 
с докладамігчшутри школы и среди населения.' 

В области санитарии и гигиены можно усмотреть, что работа начи¬ 
нается в младшей группе с привития гигиенических навыков себе и 
своим сверстникам; во второй группе — расширяется до улучшения по¬ 
мещения со стороны увеличения световой площади, освежения воздуха 
и т. д.; и в третьей группе толкуют о здоровой деревне вообще. 

В отношении об’ема работы и длительности выполнения отдель¬ 
ных работ можно усмотреть здесь то, что некоторые школы ставят со¬ 
вершенно конкретные, но длительные задачи вроде развития в деревне 
культивирования корнеплодов, организации машинного товарищества 
и проч. 

Чем обосновывается выбор общественно-полезной работы. 

Первое, что здесь необходимо отметить, это то, что школы вое 
более и более связываются в работе со своим районом и научаются нахо¬ 
дить его нужды и потребности. В годовых производственных планах 
работы школы дается краткая характеристика социально-экономических 
особенностей района, и в соответствии с этим намечаются установки по 
общественно-полезной работе на год. В большинстве мест на волостных 
конференциях учительства заслушиваются доклады агронома, вика и 
других организаций волости об очередных задачах в волости в деле хо- 
хозяйственного и культурного строительства, от которых следует всхо¬ 
дить при намечешш общественно-полезной работы школы. Само собой 
понятно, что эти задачи каждой школой преломляются в соответствии 
с особенностями своего района. Примером этому могут служить такие 
даійные, взятые из отчета ученических организаций одной школы: «Пе¬ 
ред налги, учащимися, была поставлена такая задача.: оказать носильную 
помощь в поднятии животноводства в деревне Чисть. Задачу вьінолнили 
таким образом: на школьном огороде был отведен участок под турнепс, 
на котором под руководством агронома мы и посадили его, а потом полу¬ 
ченные знания перенесли в деревню Чисть. Один из крестьян отвел нам 
участок земли в 112 кв. метров. Сначала мы на нем исследовали почву; 
она оказалась хуже, чем на школьном участке. Затем посадили турнепс 
также при участии агронома. Недели через три мы снова пошли в дерев¬ 
ню смотреть всходы. Оказалось, что на 7в части участка всходов не 
было, турнепс тут пришлось подсаживать, на остальной же части тур¬ 
непс взошел хорошо. Летом мы еще раз ходили прореживать. Турнепса 
на этом участке выросло 20 пудов, и он поступил на корм скоту». 

Другим исходным началом общественно-полезной работы является 
необходимость, вытекающая из проработки того или иного комплекса. 
Примером этому может служить такой факт: ‘школа пишет, что «в ре¬ 
зультате проработки комплекса». «Приготовление к зиме и зимним рабо¬ 



там» ребята, обсудив вопрос об утеплении жилища, постановили: при¬ 
нести кудели и уделать рамы в школе, а также уделать завалину у бед¬ 
ной вдовы». 

Проводится работа и по запросам самого населения в результате 
общения его со школой. 

Какое образовательное, общественное и педагогическое значение имеет 
общественно-полезная работа. 

Вопрос о значимости общественно-полезной работы школы в обще¬ 
образовательном, общественном и педагогическом отношениях для нас 
является основным. Разрешив этот вопрос, мы в основном разрешим 
проблему общественно-полезной работы вообще. 

Придерживаясь нашего принципа, положенного в основу прора¬ 
ботки данного вопроса: как лгожно меньше теории вопроса, —будем опе¬ 
рировать фактическим материалом. Приводим выдержки из отчета од¬ 
ной опорной школы. 

«Ознакомление семьи с заразными болезнями. Образовательное 
значение: узнали причину заболеваний и кале уберечься от них; педа¬ 
гогическое: получили санитарно-гигиенические навыки. 

Проведение праздника Октябрьской революции. Образовательное: 
узнали об октябрьских событиях; педагогическое: сильнее укрепилось 
чувство близости к партии; общественное: было втянуто население. 

Пропаганда осенней вспашки огорода и правильного хранения ово¬ 
щей. Образовательное: узнали о вредителях огорода, о мерах борьбы с 
ними; педагогическое; привитие учащимся организационных и хозяй¬ 
ственных навыков; общественное: удовлетворение нужд района и полу¬ 
чение конкретных результатов (вспахали огород, устроили оврщехра- 
нилище)». 

Этих примеров будет достаточно для того, чтобы показать, с одной 
стороны, всю важность общественно-полезной работы, и с другой — 
понимание ее значительной частью учительства. 

Правильно организуя общественно-полезную работу, мы одновре¬ 
менно создаём стимул к дальнейшей общеобразовательной работе, соби¬ 
раем большой материал для классной проработки. Например, учащиеся, 
проводя уборку капустных кочерыжек, знакомятся с корневой системой; 
проводя посев турнепса, моркови, свеклы, знакомятся со строением се¬ 
мени и его прорастанием; проводя громкое •чтение книг, газет, учащиеся 
научаются громко, выразительно и сознательно читать. Это говорит пре¬ 
жде всего о том, насколько жалки и неосновательны еще встречающиеся 
иногда такие рассуждения: «а как де, мол, с образовательной работой?» 

Одна из массовых школ пишет, что «ребята, проводя уборку ово¬ 
щей с крестьянского огорода, попутно собирали росшие талі сорные 
травы, а также выявили способы обработки данного огорода. 'Собранный 
материал на крестьянском огороде проработали в классе и установили 
причины слабого урожая. Сделанные выводы сообщили крестьянину 
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и в его избе вывесили плакаты, диаграммы, коллекции, характеризую¬ 
щие его огород». 

Другая школа пишет, что «благодаря развитию общественной ра¬ 
боты ребята забросили хулиганство, стали внимательнее и серьезнее 
относиться к окружающей жизни». 

Итак, в массе школ I ступени губернии имеется достаточно данных, 
свидетельствующих о правильности подхода к организации обществен 
но-полезной работы и о ценности проводимых видов работы в образова¬ 
тельном, общественном и педагогическом отношениях. Те школы, кото¬ 
рые этих достижений не имеют, должны имеющийся опыт в губернии 
использовать и критически оценить под этим углом зрения практику ра¬ 
боты по своей школе. 

Отношение населения к общественно-полезной работе. 

Отношение населения к общественно-полезной работе школ опре¬ 
деляется рядом моментов: характером самой работы, ее результатив¬ 
ностью, культурностью района, авторитетностью школы вообще и т. д. 
Однако, некоторые общие признаки, характеризующие состояние во¬ 
проса в целом, можно усмотреть. 

II рек де всего из отчетных материалов видно, что большую симпа¬ 
тию население проявляет к действенной общественно-полезной работе, 
оставляющей после себя определенные результаты. 

Вот что пишет одна из школ по этому вопросу: «До тех пор, пока 
школа не стала применять правильного ухода за яблонями, деревня не 
трогалась; но стоило шкоте показать результат своей работы, как вни¬ 
мание населения было завоевано». 

Общественно - полезная работа, непосредственно вытекающая из 
местных потребностей, встречается населением весьма доброжелательно, 
даже больше—население оказывает определенную помощь в работе: 
отвод грядок, дача денег на газеты, журналы, помощь в проведении 
праздников, школьных вечеров и т. д. 

Выражают определенное недовольство теми видами общественно¬ 
полезной работы, которые не доводятся до конца, рассуждая так: «лапти 
подрали, а толку нет». 

Беседы, доклады и другие формы работы встречаются различно: 
хорошие доклады и беседы в большинстве встречают сочувственно, но 
вместе с этим есть и другие оцетш вроде того, что «от земли не отросли, 
а пас у4ите» или «яйца курицу не учат». 

Однако, мы считаем, что данная оценка не вытекает из суще¬ 
ства самой работы, и при правильном развертывании работы и фикси 
ровашш внимания населения на ее результатах очень легко может 
быть изжита. 

В целом население к общественно-полезной работе относится до¬ 
вольно сочувственно. Школа должна это сочувствие все более и более 
закреплять и развивать как путем раз’яснения значимости згой ра¬ 
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боты, так и умелой организацией я проведением самой работы. Чрез¬ 
вычайно важно, чтобы школа постепенно втягивала в работу само 
население, в особенности при проведении мероприятий, имеющих в гла¬ 
зах населения определенное общественное значение, как оздоровление 
деревни, посадка разного рода растений, очистка садов, улиц, помощь 
малоимущим, кооперирование населения и т. д. 

К каким видам общественно-полезной работы дети проявляют наиболь¬ 
ший интерес. 

В деле отношения учащихся к общественно-полезной работе 
есть много общего о отношением к ней населения. Учащиеся, как и 
население, любят результат, плоды своего дела. Поэтому такая работа, 
кале ликвидация неграмотности, громкое чтение в семье, работа с млад¬ 
шими, уход за скотом, работа на огороде и прочее, их чрезвычайно 
интересует. Само собой понятно, что здесь большую роль также играет 
посильность работы, соответствие отдельных форм возрасту учащихся. 
Неконкретность и однообразие форм общественно-полезной работы 
действуют на ребят притупляюще. > 

Порядок планирования общественно-полезной работы. 

В целом к общественно-полезной работе интерес детей имеется 
довольно большой. 

Общие установки по общественно-полезной работе в ряде мест на¬ 
мечаются на волостных учительских конференциях, исходя из экономи¬ 
ческих и социальных особенностей и очередных задач волости. Впо¬ 
следствии каждая школа применительно к своему району намечает об¬ 
щественно-полезную работу в годовом производственном плане. 

Примером этого может служить план Халтуринской опорной 
школы: 

«План Халтуринской школы по общественно-полезной работе: 

1. Основная и главная работа — поднятие животноводства путем 
перехода от трехполья к четырехполью и посадке корне-клубнешіодов. 

2 . Посадка школой корнеплодов в бедняцком хозяйстве вдовы 
Васениной (2-я группа совместо с 3-й и 4-й в комплексе «Весенние 
работы в деревне»). 

3. Улучшение пород скота. Измерение коровы в бедняцком хо¬ 
зяйстве и на ферме, сопоставление таблиц и выводов о правильном 
уходе и кормлении скота и норме молока (2-я группа при прохождении 
комплекса: «Жизнь и труд зимой»). 

4. Пропаганда вспашки раннего пара путем сообщения о резуль¬ 
татах урожая, в более удачных хозяйствах. Посев машиной в бедняц¬ 
ком хозяйстве Васениной (взять сеялку с прокатного пункта и прак¬ 
тически доказать пользу посева машиной, так как 23 хозяйства сеют 
руками). 
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5. В области огородничества: посадка культур, имеющих рыноч¬ 

ную ценность. Практическую работу школа поведет путем посадки: 
лука, помидоров в бедняцком хозяйстве Васениной и на школьном 
огороде {2-я группа в комплексе «Весна и весенние работы» и 3-я и 4-я 
группы — «Итоги работы»), , 

Агитация за посев сортированными семенами (8 хозяйств сеют 
несортированными семенами). Уход за ягодными кустами, посажен¬ 
ными школой в 1926/27 г., и добавление новых. 

6. Работа в области общественности: работа по подготовке к празд¬ 
нику 10-летия Октября, по перевыборной кампании, по вовлечению 
населения в члены кооперации, особенно кредитной (силами 3-й и 4-й 
групп в комплексе «Деревня», в теме «Быт деревни и ее организа¬ 
ция» и теме «Как образовался СССР»), 

7. В области культуры: не ослаблять работу по продвижению 
книт и газет в, деревню Чисть, продолжать работу с библиотекой-пере¬ 
движкой, вести беседы (выполняют учащиеся 4-й группы при посильном 
участии учащихся остальных групп, связывая с проходимым мате¬ 
риалом). 

8. Работа среди женщин будет проводиться учащимися 2-й 
группы. Развернуть работу рукодельного кружка женщин, в котором 
обучают: вязанию крючком, вышиванию по канве, гладью, впрорезь, 
кройке и шитью самых простых вещей. Работу кружка проводить 
в клубные дни. В те дни, в которые школа отмечает революционные 
праздники, кампашш, ставить доклады в связи с проходимым мате¬ 
риалом. Кроме того, взрослых обучить пению современных песен, 
устраивать совместные спектакли и концерты. Работу проводить 1 раз 
в неделю. На школьном участке заложитъ ягодный питомник. При 
проработке комплексного материала выводы практически проводить 
в семьях учащихся, в деревне, в районе». 

При проработке программ на триместр общественно-полезная 
работа намечается одновременно с материалом и целевыми установ¬ 
ками отдельных комплексных тем, а некоторые шкалы составляют 
особый план по общественно-полезной работе яа триместр и делают 
лишь ссылку на связь с тем или иным комплексом. 

В качестве примера приводим план другой Халтуринской школы: 
(См. стр. 81). 

Само собой понятно, что план ие является совершенным во всех 
отношевиях. Ценен он со стороны конкретности намеченных меро¬ 
приятий, чего обыкновенно недостает в планах других школ. 

Планируется общественно-полезная работа и во время проработки 
комплекса, когда выявляется потребность в проведении тех или иных 
мероприятий, и ото является довольно распространенной формой 
планирования. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


81 


Содержание 

работы 


С какой Связь с ор- в я 
темой ганіізадиями| 
связано и населением! работы 


О крестьян- 1) Составить кол- Доклад, при* Кампаней- ІС уполномо- 


ском займе лективный доклад 
и зачитать его в 


готов.іение 

плакатов 


Продвиже¬ 
ние газеіы 
в средууча¬ 
щихся и в 
дер. Чисть 


День Крас¬ 
ной армии 


Снабжение 
д. Чисть пе¬ 
редвижкой 


Правильное 
| корміение 
скота 


своих семьях и в и участие в 


ского ха¬ 
рактера 


моченным, 
сельсоветом 
н деревней 


д. Чисть. покупке об¬ 
лигаций 

2) Приготовить и 
повесить плакаты 
в д. Чисть в из¬ 
брать уполномочен¬ 
ного в деревнях 

учащихся. 

3) Взять облигацию 
крестьянского зай¬ 
ма школой в целом 

4) Сделать итого¬ 
вое сообщение о 
результатах ра¬ 
боты в сельсовете 

Выписка газет Инсцеииров- Быт и про- С библиоте- Февраль 
группой и ивдиви- ка, выписка свещениѳ де- кой и дерев- 
- дуально учащимися газет, докла- ревни ней 

и беседа о выписке ды, беседы 
в д. Чисть с инсце¬ 
нировкой. 

Собрать рассказы Кампаней- С виком и | 23/11 

красноармейцев в ского харак- деревней 

деревнях о жизни ТѲ ра 

в Краевой армии. 

Эпизоды войны 
добавить из газет 
и литературы. 

О значении заслуг 
Красной армии, 
сделать сообщения 
в своих с мьих. 

Поставить в школе 
литературное утро, 
пригласить красно¬ 
армейцев, родите¬ 
лей и актив дер. 

Чисть. Сходить с. 
приветствием от 
учащихся в внк 

Продолжение рабо- Подбор лите-! Просвещс- С Централ. Конец 
■ ты по выявлению ратуры, вы- ние деревни, библиотекой января 
читателей, их за- явление ни- (3-я гр.) и деревней 
просов и подбор тересов чн- 
литератуі ы по инм тате.іей и 
проч. 

Выявление в дер. Практиче- Жизнь и С фермой и Март 
Чисть и в своих ская работа труд в дерев- деревней 
семьях способов и беседы не зимой 

кормления. Срав- (2-я гр.) 

нѳшіе их с куль¬ 
турным хозяйством 
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■ Роль учащихся в планировании общественно-полезной работы. 

Роль учащихся в планировании общественно-полезной работы 
усиливается, в особенности ото заметно в старших группах. 

Формы участия в планировании работы имеются самые разнооб¬ 
разные, начиная с намечення тем для лозунгов и кончая обсуждением 
плана по общественно-полезной работе на год н'а коллективе школы. 

Наиболее распространенной формой участия в планировании 
является обсуждение планов, в основе составленных работниками 
школы, на собрании группы, коллектива школы в делом, в отдельных 
ученических органах. 

Далее, идет такая форма: в результате проработки отдельных 
комплексов выявляется необходимость в проведении определенной 
работы, здесь учащиеся под руководством педагога намечают план 
работы. 

Вот что пишет по этому вопросу одна из сельских школ: «Уча¬ 
щиеся в результате проработки тем о работе в' огороде и .в поле выя- 
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вили, что деревне «Ч.» необходимо перейти на четырехполье с посадкой 
корнеплодов, и решили произвести посадку турнепса в одном бедняц¬ 
ком хозяйстве. В результате проработки темы «Культурная связь 
города с деревней» учащиеся наметили организовать в деревне «Ч.» 
передвижку и учесть количество выписываемых газет». 

Наибольшая активность учащихся в планировании работы до¬ 
стигается во время подготовки к революционным праздникам и раз¬ 
ного рода кампаниям. 

В подтверждение этого достижения можно привести выписку 
из протокола культурно-просветительной секции учащих одной из 
школ: 

Повестка дня: 

1) О помощи женотделу. ( 

2) Как будем проводить 8 марта. 

Слушали: Постановили: 

1) Сообщение о помощи женотделу в Принять участие на женкопференции: вы- 

устройствв литературного утра. ступить с литературным отделением. 

2) Как будем готовиться к 8-му марта. Печатать плакаты, рисовать программы 

ко дню женщины рисовальному кружку. 

Учить стихотворения— драматическому. Га¬ 
зетный кружок выпустит стенгазету. Культ- 
секция 4-й группы будет ставить пьесу „За 
грамоту". Ко дню 8-го марта подсчитать но 
всем деревням нашей школы, сколько не¬ 
грамотных от 14 до 35 лет. Подсчитать ко¬ 
личество выписываемых газет и журналов. 

Для учащихся устроить 8-го марта литера¬ 
турное утро. 

В какое время проводится общественно-полезная работа. 

Большая часть школ общественно-полезную работу концентрирует 
по времени вокруг клубного дня, в особенности это относится к выхо¬ 
дам .в деревню. 

Однако одним клубным днем работа не ограничивается, а прово¬ 
дится и в другие дни, включая и выходной день. 

Как общее правило, работа проводится сверх учебного времени, 
положенного по учебному плану. 

Подготовительная работа проводится и в часы классных занятий, 
как, например: писание повесток, плакатов, лозупгов, подготовка к до¬ 
кладу и прочее. 

Методы и приемы работы. 

Методика общественно-полезной работы является областью мало 
проработанной и неизученной, даже сколько-нибудь установившегося 
критерия оценки этой работы у нас почти нет. 

Поэтому остановимся лишь на некоторых моментах этой сто¬ 
роны дела. 

Грубо можно разбить все методы и приемы работы на три основ¬ 
ных группы. 


6' 
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1-я группа: словесные, куда относятся: беседы, чтения, доклады, 
•рассказывания, постановки концертов, спектаклей, разного рода инсце¬ 
нировок и проч. » 


2- я группа: иллюстративные, куда относятся: составление и вы¬ 
вешивание плакатов, лозунгов, диаграмм, рисунков, устройство выста¬ 
вок, демонстрация проработанного материала, устройство уголков, из¬ 
дание стенгазет и т. д. 

3- я группа—активно-трудовые, куда относятся: работа в огороде, 
в поле, отдельных хозяйствах, постановка опытов, посадка деревьев, 
отдельные работы по устройству быта: борьба с паразитами, устрой¬ 
ство помещений, работа по санитарии и гигиене на дворах и улицах. 

Постепенное усложнение методов и приемов работы. 

Внимательнее 'присматриваясь к обществсино-дагаезной работе, 
можно усмотреть, как постепенно усложняются отдельные приемы 
работы в соответствии с целями и возрастом учащихся. Так, от гром¬ 
кой читки в семье дети постепенно переходят к громкой читке в крас¬ 
ном уголке, от докладов на отдельных группах—к докладам на обще- 
школьных коллективах, а далее — и на деревенских собраниях; от уча¬ 
стия в постановке опыта на своем огороде—до непосредственной работы 
в отдельных бедняцких хозяйствах деревни; от беседы и читки о ре¬ 
волюционных праздниках — до вовлечения родителей и населения в ма¬ 
нифестацию и выкидывание в деревне флагов, революционных лозун¬ 
гов. 


Форма организации детей в общественно-полезной работе. 

Общественно-полезная работа, обладая разнообразием и живостью, 
несомненно, благотворно влияет на организацию учащихся в работе. 

В общем формы организации учащихся были довольно гибки и 
всегда приноравливались к характеру той или иной работы. Здесь 
имеют место индивидуальные и групповые формы работы. 

Одной из распространенных форм разбивки учащихся является 
об'единение учащихся по землячествам независимо от классных групп, 
например, при проведении кампании по сортированию семян. Земля¬ 
чество выделяет из своей среды председателя и ведет по своей деревне, 
как указывает одна школа, такую работу: «1) выявляли нуждающихся 
в помощи, 2) организовывали эту помощь и участвовали в ней, 3) вели 
агитацию за сортирование в деревне, 4) вели учет сортировавших в де¬ 
ревне». Далее разбивались на пятерки, кружки, слабее и сильные и 
другие. В общем разнообразие форм имеется довольно большое, что 
не противоречит принципам педагогической работы и характеру самой 
общественно-полезной работы. Следовательно, придерживаться этого 
положения и в будущей работе, безусловно, следует. 

К великому сожалению, в материалах мест, которыми приходи¬ 
лось располагать при проработке вопроса, почти отсутствовали дашше 
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об увязке и согласовании общественно-полезной работы с пионер- 
организациями. Поэтому этот вопрос придется выделить и осветить 
особо. 

Заключение. 

Заканчивая статью, необходимо сделать некоторые выводы по 
всему этому. 

Прежде всего необходимо заметить, что наша задача была —взять 
из учтенного опыта все ценное, подкрепить отдельные теоретические 
положения по общественно-полезной работе с имеющимся опытом и, 
наконец, привести собранный материал в определенную систему с тем, 
чтобы от мог служить руководством в работе. 

Оценивая общественно-полезную работу по существу, в целом, 
можно будет выдвинуть такие положения: 

1) Значительной частью школ общеетвенно-ноиеоная работа пони¬ 
мается как одна ив важнейших частей педагогического процесса, имею¬ 
щая двойную цель: с одной стороны, быть стимулом в работе, а с дру¬ 
гой— ее завершением. 

2) Важность общественно-полезной работы с точки зрения ее 
социальной значимости понимается шкотами, и некоторые из них уже 
нащупывают довольно правильные пути разрешения этой задачи. 

3) Критерий оценки и выбора отдельных видов и форм обществен¬ 
но-полезной работы с точки зрения педагогической значимости и пе¬ 
дологической обоснованности крайне смутен и неопределен для мас¬ 
сового учителя, что чрезвычайно затрудняет рационализацию работы 
и ослабляет ее педагогический эффект. 

4) Однако в пределах общих нормативных положений педа¬ 
гогического и педологического порядка, определенных самими програм- У 

мами ГУС’а, школы стараются ввести известную последовательность 

в развитие и усложнение отдельных моментов и видов общественно¬ 
полезной работы. 

5) Выбор общественно-полезной работы по содержанию все более 
и более становится в зависимость от социалшо-экотгомических особен¬ 
ностей района деятельности той или иной школы. 

6) Как ответ этому и показатель укрепления школы вообще растут 
симпатии населения к общественно-полезпой .работе 

7) Отношение учащихся к общественно-полезной работе в целом 
весьма сочувственное и активное, что вполне соответствует психо-фи¬ 
зиологическим особенностям данного возраста. Всякое несоответствие 
видов и форм работы с особенностями возраста дает отрицательную 
реакцию, что видно из характеристики интересов • детей и области 
общественно-полезной работы. 

8) В вопросах планирования общественно-полезной работы до¬ 
статочной ясности еще не достигнуто. Сколько-нибудь установив¬ 
шихся однообразных форм планирования в практике школ нет. Отдель¬ 
ные школы опытным путем находят сравнительно правильные формы 
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разрешения этого вопроса, во все это пока приходится рассматривать, 
как эксперимент. 

9) Роль учащихся ® планировании общественно-полезной работы 
значительно активнее, чем в планировании образовательно-воспита¬ 
тельной работы вообще, что об’ясняется характером самой общественно¬ 
полезной работы. Однако в целом участие учащихся в планировании 
еще недстаточно. 

10) Организация учащихся в общественно-полезной работе при¬ 
нимает довольно гибкие и разнообразные формы, что в основе нужно 
считать нормальным. 

11) В методическом отношении работа в массе школ пока больше 
носит словесный характер. Моменты производственно-технического по¬ 
рядка развиты недостаточно. 

Н. Огородников. 

ШЕЛКОВОДСТВО В ШКОЛЕ *). 

Много ценного и увлекательно-іштереоного дают ребятам работы 
по шелководству. Помимо большой практической пользы изучение 
развития гусениц тутового шелкопряда представляет целый ряд иссле¬ 
довательских моментов, имеющих большое воспитательно-образова¬ 
тельное и научное значение. Приступая к работам по шелководству, 
нужно прежде всего запастись достаточным количеством корма для гусе¬ 
ниц тутового шелкопряда. Бели нет поблизости тутовых деревьев, то 
придется выписать саженцы их с ближайшей шелководной станции. 
Лучше выписалъ пятилетие саженцы, — они скорее дадут возмож¬ 
ность выкормить небольшую партию гусениц. Если же имеются туто¬ 
вые деревья, то можно проделать на школьном участке ряд интересней¬ 
ших опытов с разведением шелковицы: размножением ее семенами, че¬ 
ренками, отводками, уходом за ними и т. д. В условиях нашей мест¬ 
ности тутовое дерево весьма поздно развертывает свои листья. Если 
гусениц кормить исключительно листьями шелковицы, то их выкормка 
может быть произведена только в июне—толе, т.-е. в самое горячее 
время крестьянских нолевых раібот. На практике с этим вопросом при¬ 
ходится сталкиваться. Как выйти из создавшегося затруднения? 
Нельзя ли гусениц вначале, пока тутовое дерево не покрылось еще 
листьями, кормить скорцонерой? Ответ дает опыт (хотя и единичный 
пока) нашего кружка. У нас гусеницы до 4-то возраста кормились 
исключительно листьями скорцонера, в 4-м возрасте были переведены 
на смешанный корм, а в 5-м-возрасте их кормили исключительно ли¬ 
стьями тутового дерева. Опыт удался: гусеницы завили коконы. В по¬ 
следующих работах школьного кружка можно поставить ряд дальней¬ 
ших исследований то этому вопросу, — с какого именно возраста всего 
лучше подкармливать листьями шелковицы, продолжительность жизни. 

•) Об этой же работе см. „На путях" № 9 за 1927 г. 


возрастов, линеек гусеницы при том или другом способе кормления, 
влияние температурных условий на их развитие и т. д. Оловом, провести 
пятый ряд научно-ценных исследований. Можно поставить ряд опы¬ 
тов и ю кормлением гусениц исключительно скорцонерой. Выкормка 
листьями скорцонера не всегда дает положительные результаты. Правда, 
в условиях работы нашего кружка такого случая еще не было, но при¬ 
ходилось слышать, что при выкормке скорцбнѳром бывают и неудачи. 
Опять обширное поле интереснейших исследовательских работ по вы¬ 
ращиванию скорцонера, опытов кормления гусениц его листьями и пр. 

Кружок юных натуралистов нашей школы ведет работы по шел¬ 
ководству уже три года '). Нынешний год мы не выписывали грену 
(яички тутового шелкопряда), воспользовавшись своей, полученной от 
прошлогодней выкормки туоениц. С этой целью в прошлом году ото¬ 
брали лучшие по величине, плшноотя и цвету коконы, вывели из них 
бабочек и получили свою грену. Она оказалась весьма доброкачествен¬ 
ной: из нее нынешний год вывелись гусеницы. Весной кружок со¬ 
вместно с пионерами и школьниками посадил 124 экземпляра пятилет¬ 
иях саженцев тутового дерева. Часть деревьев была посажена в пио¬ 
нерском саду, остальные пришлось посадить у частных лиц, любезно 
предоставивших свои сады и палисадники для наших деревьев. На 
отведенном школе в местном общественном саду участке мы не реши¬ 
лись их посадить: все равно местные хулиганы не дадут расти де¬ 
ревцам, как не дали провести опыты травосеяния, унпчтожив всходы 
тимофеевки, костра, люцерны, клевера и посадки растений с минералъ- 
ными удобрениями. Беда наша в том, что участок не огорожен и, 
благодаря этому обстоятельству, дает" возможность хулиганам делать 
свои налеты. Естественно, что у ребят «руки отваливаются работать на 
участке впустую», почему и пришлось посадить тутовые саженцы у 
частных лиц. Посаженные деревца принялись, дали листья, веточки. 
Пионеры и школьники поливали деревца, следя за их развитием. От 
прошлогоднего погрома у нас уцелело несколько деревьев, не замечен¬ 
ных хулиганами. Кроме того, от прошлого же года остался еще неболь¬ 
шой участок скорцонера. Этот корм и дал возможность воспитать гу¬ 
сениц нынешним летом. Однако, с выкормкой их мы запоздали: подвела 
неблагоприятная весна. За это время кгааты частью раз’ехались, частью, 
окончив курс семилетки, готовились к экзаменам в техникумы, только 
небольшая часть их оставалась свободной. Эти оставшиеся с интересом 
изучали развитие гусениц. Особенный интерес вызвал процесс завивки 
коконов. Юнаты наблюдали, как гусеница сначала заплетала себя плет¬ 
нем из белого шелка — сдара, а затем уже вила настоящий кокон краси¬ 
вого, желто-розового цвета. Некоторые из юннаток взяли гусениц себе 
на дом и там самостоятельно продолжали их кормление. В дальнейшем 
предполагаем устроить вращающееся колесо с окружностью в один 
метр, чтобы облегчить себе размотку и иметь возможность высчитать в 

■) „Листки биостанции", № 1 за 1928 г. 
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метрах длину нити кокона. Кустарный способ размотки коконов пред¬ 
ставляет тоже интересное занятие для круяжа. Не менее интересно за¬ 
няться улучшением данной породы тутового шелкопряда или даже вы¬ 
ведением новых пород. Вес эти работы дают много научно-ценного мате¬ 
риала, представляют неограниченное поле для разнообразных наблюде¬ 
ний и исследований и особенно могут быть рекомендованы кружкам 
юных натуралистов. Эти же кружки, при удачных опытах шелковод¬ 
ства, могут служить рассадниками шелководства: через них оно может 
проникнуть и в широкие крестьянские массы. 

Гл. Григорьева. 


ФАБРИКА В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ ПРИ ПРОИЗВОДСТВЕ. 

(Из опыта работы Новозыйковской опорной фабрично-заводской семи¬ 
летки.) 

„В целях построения варианта программ 
з. II концентра фабрично-заводской семилетки 

необходимы соответствующие изменения и 
, программе I ступени Ф. 3. С.“ 

(Из резолюции совещания по строи¬ 
тельству Ф. 3. С. от 2июіія 1928 г. 
по докладу М. В. Крупениной.) 

Фабрично-заводская семилетка уже оформилась оршшезациотиго, 
как самостоятельное звено в системе народного образования. Без вся¬ 
ких преувеличений можно утверждать, что она должна представлять 
собой образец Марксовой политехнической школы, поскольку в ней 
наиболее полно проводятся в жизнь принципы трудового воспитания, 
с одной стороны («практическое употребление и применение элементар¬ 
ных, орудий всех производств») “), и поскольку, с другой — в основу 
всей учебной работы она кладет изучение крупного производства, с ко¬ 
торым школа связана (знакомство с общими научными основами всех 
производственных процессов) = ). 

Фабрично-заводская семилетка представляет собой школу, в ко¬ 
торой учащиеся «... каждый день ... решают практически ту или иную 
;іадачу общего труда, пускай самую маленькую, пускай самую про¬ 
стую». (Ленин). 

Программное оформление фабрично-заводской семилетки приобре¬ 
тает первоочередное значение именно теперь, когда рабочий»класс «всей 
массой» движется в культурный поход, когда рабочая молодежь при¬ 
звана 'овладевать наукой, когда третье поколение рабочего класса — 
дети в возрасте 8—15 лет — должно быть поголовно втянуто в среднюю 


>) Из резолюции, написанной Марксом, принятой Женевским конгрессом I Ин¬ 
тернационала в 1864 голѵ. Цитирую по переводу А. П. Пинкевича—«Педагогика», ч. II, 
изд. 4-е, стр. 73. 
з) Там же. 
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школу, чтобы на базе политехнического 'Образования получить выход 
в жизнь через профессиональные школы (ФЗУ, техникум или вуз), — 
когда уроки шахтинского дела вопиют о создании своей рабочей Интел- 
литенцш. 

Конечно, составление программ: нельзя форсировать; они должны 
строиться в значительной степени на изучении опыта мест. Там не ме¬ 
нее важно уже сейчас привлечь к этому вопросу внимание педагогиче¬ 
ской общественности, вяимашге всех практическій работников, заин¬ 
тересованных в этом большом деле, от работников школ рабочего по¬ 
селка до работников Наркомтіроса. 

Одной из главных трудностей в деле составления программ для 
((іабрично-заводской семилетки является отражение в этих программах 
производства, с которым связана школа. Но как бы эта задача ни была 
трудна, нужно начинать ее разрешать. Практика массовых ФЗС говорит 
о том, что для концерна школ (5, 6 и 7 гг. обучения) эта работа уже 
проводится. Первый же концентр ФЭС почти нигде в программном по¬ 
строении не отражает особенностей производства. 

Между тем, фабрично-заводские юемилетки комплектуются по пре¬ 
имуществу из детей рабочих данного предприятия и потому совершенно 
естественно, что уже на I ступени своей сознательной жизни уча¬ 
щийся ФЗС сталкивается с производствам, отраженным, вернее, прело¬ 
мленным в его семейной обстановке. Быт рабочего не может не нести на 
себе некоторых специфических особенностей производства—-семейный 
уклад жизни текстильщика и металлиста, ошгчечника и горняка, равно 
как и обстановка, в которой растут и развиваются их дети, отличны 
друг от друга. 

Вот почему мы полагаем, что производство должно получить овсе 
отражение в программах школы, начиная с 1-ш года обучения. Произ¬ 
водственный материал ’) должен нарастать постепенно, в соответствии 
с возрастными особенностями ребенка. Из года в год нужно концентри¬ 
чески расширять круг сведений, сообщаемых ребенку о фабрике; чем 
выше возрастная группа школы, чем ближе к ребенку нити, протянутые 
от фабрики, чем больше, наконец, он уже эту фабрику знает, те.м слож¬ 
нее производственный материал программ. 

Производственный материал должен вклиниваться и в комплекс¬ 
ные темы, установленные городским вариантом программ НКП для 
школы I ступени, и выделяться в особые темы. 

Весь материал по изучению фабрики мы располагаем в талом 
порядке, чтобы он находился в соответствии с основной стержневой 
темой для каждого обучения. 

Ниже мы даем схему отражения производства в первом концентре 
фабрично-заводской семилетки, используя преимущественно опыт ра¬ 
боты Новозыбковской опорной ФЗС при спичечной фабрике «Волна 
революции» (Брянской губ.). 

’) Под условным термином «производственный материал» мы разумеем ма- 
тѳриал, отражающий производство, при котором находится школа. 


і 
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1-й год обучения. 

Стержневой темой для 1-го года обучения мы считаем тему 
«Семья рабочего». 

На 1-м году обучения фабрика находит свое место лишь в той 
стоп они, в какой она отражается на трудовой деятельности семьи ра¬ 
бочего шги в какой она дает материал для проведения аналогии по 
сходству или по контрасту с жизнью в семье. Так мы устанавливаем, 
что внутренний распорядок семейной жизни рабочего непосредственно 
зависит от распорядка работ на фабрике, что и на фабрике и в семье 
мужчина выполняет более трудные работы, чем женщина, что характер 
работы в семье изменяется в зависимости от времени года, в то время 
как на производстве сезонные условия не влияют на постоянство ра¬ 
боты. 

Никакого сколько-нибудь тщательного осмотра фабрики на 1-м 
году обучения проводить нецелесообразно. Здесь достаточно ограни¬ 
читься наружным осмотром фабричных корпусов, рабочих общежитий, 
экскурсией к воротам фабрики (к окончанию работ 1-й смены), чтобы 
убедиться в том, что фабрика представляет огромный человеческий 
коллектив, и беглым осмотром всего производства (если оно небольшое), 
или отдельною цеха, для выяснения того, как самая обстановка круп¬ 
ного производства об’единяет разрозненных людей в мощный коллек¬ 
тив. Конечно, социологических обобщений для 1-го года обучения давать 
нельзя; здесь важно обратить внимание детей на такие стороны жизни 
фабрики, которые, воздействуя на их (детей) эмоциональную сферу, на¬ 
долго останутся им близкими и понятными. 

Для 1-го года обучения нет необходимости вводить самостоятель¬ 
ные комплексные темы. Достаточно в каждую из тем, указанных в го¬ 
родском варианте программ массовых школ, включить дополнительно 
производственный материал. 

Вот примерный об’ем этого материала. 

Комплекс «Осень и осенние работы в семье». 

Зависимость распорядка в семье от распорядка работ на фабрике — фаб¬ 
ричный гудок и его роль. Фабрика — огромный человеческий коллектив. 1-я экс¬ 
курсия к порота» фабрики. Наружный вил фабрики, Работа на фабрике и в 
домашнем хозяйстве. Постоянство работы на производстве и сезонность домашней 
работы. Разграничение работы по ее трудности на производстве и в домашнем 
хозяйстве между мужчиной и женщиной. Что вырабатывают на нашей фабрике? 
Заготовка на зиму запасов в семье и в фабричных общежитиях. 

Комплекс «Охрана здоровья». 

Выяснение условий, в которых работают родители учащихся на производ¬ 
стве. Необходимость соблюдения правильного положения при работе на фабрике 
(в связи с беседой о посадке детей). 

Результаты неправильного положения при работе — искривление позвоноч¬ 
ника, близорукость. 

Участие детей в праздновании Октябрьской революции. 

Экскурсия на фабрику. Беглый осмотр фабрики (не задерживаться в отдель¬ 
ных цехах). Как фабрика отпраздновала праздник Октябрьской революции. 
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, Компленс «Приближение зимы». 

Заготовка топлива на фабрике. Переход крестьян ближайших деревень, ра¬ 
ботающих на фабрике, после окончания сельскохозяйственного года, на постоян¬ 
ное житье в фабричные общежития. Зимняя одежда наружных рабочих фабрики. 

* 

Комплекс «Жизнь и труд зимой». 

Что дает наша фабрика деревне (в связи с первыми сведениями о связи 
города с деревней). Усиление темпа общественной и культурной жизни на фаб¬ 
рике зимой. Что делают в семье рабочего зимой — отец или мать в вечерней 
школе, кружке, на лекции, собрании, в клубе; или в свободное время за чтением 
газеты, книги. 

\ 

Комплекс «Приближение весны». 

Появление с наступлением весны эпидемических заболеваний, в частности 
на фабрике. Улучшение санитарно-гигиенического состояния фабрики после 
Октябрьской революция (1 концентр сведений). Санитарные мероприятия в деле 
борьбы с эпидемическими заболеваниями. Усиление внимания государства к 
охране здоровья трудящихся. 

Итоги года. 

Предстоящий летний ремонт фабрики и ее остановка. Что дети узнали за 
год о фабрике? V, 

Опыт работы убеждает нас в том, что учащиеся 1-го года обучения 
оказываются чрезвычайно подавленными фабричным шумом и грохотом 
и теряются в огромной массе рабочих. 

«Много народа, много шума», вот основной тон всех детских вы¬ 
сказываний после первого посещения фабрики. Детские рисунки по¬ 
казывают, что внимание детей привлечено к второстепенным деталям, 
тогда как главное выпадает из их поля зрения. Так, большинство уча¬ 
щихся 1-й группы зарисовки фабричного двора представили в виде 
движущегося в пространстве воздушного вагона, в то время как ни 
один из фабричных корпусов на рисунке не был изображен. Основная 
задача учителя — научить ребят из всей гаммы впечатлений выбирать 
главные и важнейшие. 

Технические навыки чтения, письма и счета приобретаются и пу¬ 
тем специальных упражнений и «в процессе работы над комплексными 
темами» *), в частности и на материале, взятом из производства. Вот 
несколько выдержек из круговой тетради 1-то года обучения Песочеи- 
окой фабрично-заводской семилетки нри чугунолитейном заводе. 

1- го декабря. Папа ходит работать на завод. Мама занимается дома но 
хозяйству. С наступлением зимы изменился труд матери. 

2- го декабря. Зависит ли работа завода от природных условий? С насту¬ 
плением зимы работа на заводе не изменилась. Во все времена года там выра¬ 
батывают чугун. 

7-го декабря. Что дают рабочим, которые работают на улице? Заводоупран- 
ление дает им защнтки, валенки; рукавицы. 

Конечно, самое построение фраз нуждается в изменении. Однако, 
совершенно бесспорно, что для работы по навыкам письма на 1-м году 
обучения фабрика и в той пропорции, в какой она отражена в про¬ 
грамме, дает благодарный материал. 


') Программы единой трудовой школы 1927 г. Вып. I. 
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Хуже обстоит дело с навыками чтения. Здесь учитель связан 
имеющимися на рынке учебными пособиями. Книги для чтения, кото¬ 
рая давала бы достаточно материала, отражающего жизнь и быт фа¬ 
бричного рабочего или фабрики в целом, до сих пор нет. 

Создание такой книги — очередная задача в деле строительства 
фабрично-заводских семилеток. 

Это последнее замечание относится и к рабочим книгам по мате¬ 
матике и распространяется на все 4 года обучения I ступени. 

2-й год обучения. 

На 2-м году обучения знакомство с фабрикой усложняется. Здесь 
уже рассматриваются некоторые черты фабрики как экономического 
организма (участие фабрики на местном рынке). В программу 2-го года 
обучения мы считаем целесообразным ввести самостоятельную тему 
«Первое знакомство с фабрикой» (15 дней). Эта тема, предшеству¬ 
ющая во времени празднику Октябрьской революции, должна дать де¬ 
тям достаточно предпосылок для понимания роли рабочего класса. 

Фабрика, обстановка работы отдельных цехов, фабричные здания 
дают богатый материал для проработки других тем 2-го года обучения 
(«Охрана здоровья», «Жилище» и т. д.). Беглое знакомство с производ¬ 
ством, которое дети получили на 1-м году обучения, сменяется на этой 
ступени более углубленным, — у ребят должно остаться впечатление 
цельности производственного процесса. Поэтому при проведении экс¬ 
курсии необходимо предусмотреть порядок чередования цехов и обра¬ 
тить внимание детей на последовательность работы в каждом цехе. 
Бывают случаи, когда «маленьких» через фабрику проводят с наруше¬ 
нием необходимой последовательности, начиная экскурсию порой с се¬ 
редины производственного процесса. Естественно, что никакой цель¬ 
ности производственного процесса у ребят тогда не остается и никакой 
ценности такая экскурсия не имеет. 

Примерный об’ем производственного материала для 2-то года обу¬ 
чения устанавливается нами в следующем виде: 

Комплекс «Первое знакомство с фабрикой». 

Кто работает на фабрике — мужчины, женщины, подростки; городские 
и деревенские рабочие. Рабочий день взрослого и подростка. Разделение труда 
на фабрике. Ручной и машинный труд, какая разница между ними (сравнить 
ручную и машинную .упаковку). Первое знакомство с машиной. В каких цехах 
преобладает ручной труд и в каких машинный. Связь фабрики с рынком — сбыт 
товаров. Управление фабрикой. Первые сведения о партии и профсоюзе. Какое 
значение имеют эти организации для рабочего класса. 

Компленс «Охрана здоровья». 

Гигиеническое состояние рабочего в цехе. Спецодежда для рабочих. Баня, 
умывальник, мыло, полотенце — в цехе. Санитарное состояние отдельных цехов, 
вентиляция и т. д. Состояние здоровья рабочего в отдельных цехах. Первые све¬ 
дения о вредных цехах (макальный цех). 

Комплекс «Жизнь и труд зимой». 

Здание общежитий для рабочих, как лучшее в городе (6 этажей, централь¬ 
ное отопление). Санитарное состояние общежитий. Фабричные корпуса и мате¬ 
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риал, из которого они построены (бетон, железо, кирпич). Жизнь в общежитиях, 
как пример организованной жизни коллектива. Как проводят свой досуг рабочие 
в общежитиях. 

Комплекс «Весна и весенние работы». 

Вскрытие реки, половодье и значение этих явлений для фабрики. Начало 
сплавной кампании. Связь рабочих фабрики с крестьянскими хозяйствами. Опу¬ 
стение общежитий — уход рабочих после работы домой, в окрестные деревни. 
Подготовка фабрики к ремонту. 

Итоги года. 

Что мы теперь знаем о фабрике. 

На 2-м году обучения дети научаются уже расчленять производ¬ 
ственный процесс на главные части. Так, например, после экскурсии 
они зарисовали процесс работы в трех цехах — рубальном (представлен 
в виде пилы, режущей чурак), строгальном (представлен в виде дере¬ 
вянной ленты, натянутой на стаінке) и макальном (представлен в виде 
вращающегося крута). Расположив эти зарисовки на одном листе, дети 
изобразили последовательность основных этапов производственного 
процесса. Конечно, в этой их работе много наивного и детского, ио, во 
всяком случае, когда сравниваешь эти детские рисунки или записи 
детских высказываний учащихся 2-го и 1-го гг. обучения, убеждаешься!, 
в том, что сделан крупный шаіг по пути ознакомления детей с тем про¬ 
изводством, в котором работают их родители. 

Как и в 1-м году обучения, производственный материал исполь¬ 
зуется для работы по техническим навыкам. 

3-й год обучения. 

На 3-м году обучения, где стержневой темой является тема «Наш 
город», изучение фабрики занимает большое место. Здесь мы ие только 
вводим элементы производственного окружения в отдельные темы, но н 
выделяем материал о фабрике в особую тему. «Наша фабрика», на про¬ 
работку которой нами отводится 36 дней. Именно в этом году обучения 
учащиеся должны осознать значение фабрики, как сложного социаль¬ 
ного организма. 

Другая самостоятельная тема, которая вводится нами в учебную 
программу 3-го года обучения, — «Транспорт фабрики». Эта тема дает 
необходимый материал для проработки вопроса о путях сообщения и 
прорабатывается в течение 16 дней; тема «Торговля города», имеющая 
место в городском варианте программы НКП, нами исключается. Мате¬ 
риал по вопросам обмена города и деревни находит отражение в теме 
«Наша фабрика» на 3-м и 4-м гг. обучения. 

Самое построение программы 3-то года обучения отличается от 
указаний городского варианта программ НКП. 

Тема «Деревня» прорабатывается вначале 3-го года обучения с тем, 
чтобы, уделив да нее небольшое время, ударным сделать изучение го¬ 
рода и фабрики. С другой стороны, такое расположение выгодно для 
проработки осенью природоведческого материала, и, наконец, мы пола- 
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гаем, что детям 3-го года обучения, приступающим к достаточно глубо¬ 
кому изучению фабрики, легче перейти к этой работе после изучения 
менее сложного социально-экономического организма — деревни. Такое 
расположение имеет большую 'значимость, хотя при таком построении 
происходит нарушение принципа «от близокого к далекому». 

В курс 3-то года обучения следует перенести часть географиче¬ 
ского материала из учебной программы 4-го года обучения, ибо уже 
.здесь детям сообщаются сведения о связи фабрики с другими районами 
СССР, а без некоторого запаса знаний по географии ориентировка в 
этих вопросах будет для детей весьма затруднена. 

При планировании программного материала во времени мы оокра- 
щаем время на выработку темы «Деревня» до 28 дней; на проработку 
теми «Весна и весенние работы» отводится, 34 дня. Все остальное 
время — 138 дней — уделяется на тему «Город» (і|о дней — тема «Итоги 
летних вакаций», 10 дней — итоги года и 118 дней — тема «Наш 
город» *)• 

В теме «Труд ів городе», на ряду с изучением труда городского ку¬ 
старя и ремесленника, 'необходимо возможно более полное изучение не¬ 
большого предприятия заводского типа (не того, при котором находится 
школ»). Городской вариант программы НШІ дает достаточно материала 
для этой работы. Изучение такого предприятия должно явиться пред¬ 
посылкой для изучения своей фабрики. 

Изучение фабрики в 3-м году обучения проводится преимуще¬ 
ственно путем экскурсий и обследований. Материал, полученный уча¬ 
щимися в результате экскурсий, разрабатывается в последующей клас¬ 
сной работе. На этой ступени (3 и 4 гг. обучения) подготовка к экскур¬ 
сии должна быть особо тщательной. Необходимо составление вместе с 
ребятами планов экскурсий, анкет обследования. Опыт показывает, что 
планирование этих жизненных комплексов дает цАшые результаты. 

Лучшей формой организации детей во время экскурсий является 
звеньевая система. Разработка экскурсионного материала в отдельных 
звеньях дает возможность детально разработать различные стадии про¬ 
изводственного процесса или наиболее .полно охватить все стороны жизни 
фабрики, как социального организма. 

План проведения экскурсий предварительно должен быть согла¬ 
сован с заводоуправлением. Проводить экскурсии нужно в таких фор¬ 
мах, чтобы они (экскурсии) не вносили никаких осложнений в произ¬ 
водственный процесс фабрики, и поэтому лишь тогда, "когда они бе¬ 
зусловно необходимы. Перед экскурсией весьма .валено проделать боль¬ 
шую раз’яснителъную работу среди учащихся—они должны чувство¬ 
вать себя подчиненными общими нормам внутреннего распорядка, уста¬ 
новленным для каждого цеха. 

') Мы исходим из продолжительности учебного года для I ступени в 200 ра¬ 
бочих дней (до 1-го июня). Время после 1-го нюня, когда школа работает на нача¬ 
лах летней школы, не принимается в расчет при планирована производственного 
материала. 



Зарисовки, сбор коллекций проводятся также в порядке разделения 
труда между звеньями. Производственный материал, накопленный в 
I ступени (коллективные сочинения, доклады, модели, коллекции, диа- 
: граммы и т. д.) поступают в музей производства при школе. 

Производственный материал для 3-го года обучения намечается 
нами в таком об’еме: 


Комплекс «Деревня». 

Сельскохозяйственные машины и орудия. Развитие отхожих промыслов в 
пригородных деревнях в связи с обслуживанием фабрики (извозный промысел). 

Комплекс «Наш город». 

Тема «Город и его окрестности». 

Составление плана территории, занятой фабрикой. Обследование фабрич¬ 
ного двора. м 

Тема «Труд в городе». 

Простейшие инструменты столярного, слесарного и токарного дела. Дви¬ 
гатели. Пар и его применения. Паровая машина. 

Тема «Наша фабрика». 

Число рабочих на фабрике. Заработная плата, сдельная и помесячная. 
Топливо и его виды на фабрике. Каменный уголь, торф, древесное топливо. Стан¬ 
ки и машины на фабрике. Инструмент; и его роль в машине. Роль рабочего у 
станка. Введение автоматов в с’емально|в н упаковочпое отделения. Роль рабочего 
у автомата. Виды сырья ц вспомогательных материалов: осина, химические ма¬ 
териалы, бумага, гвозди и т. д. От кремня до современной спички — «епичкины 
бабушки» — молния, кремень и проч. Цехи фабрики. Вредные цехи. Работа каж¬ 
дого цеха. Сбыт фабричной продукции (основные внутренние районы сбыта — 
Украина, Донбасс). Заводоуправление, его структура и работа. Фабком. Комис¬ 
сии фабкома. Культурные учреждения фабрики — клуб, библиотека, красные 
уголки, ликпункты, ФЗС, ФЗУ, профтехшкола. Стенгазеты на фабрике 
Партийная, комсомольская и пионерская организации. Участие рабочих в обще¬ 
ственной жизни города (выдвиженчество). Рабочие фабрики руководители раз¬ 
личных отраслей городского хозяйства. Роль фабрики в экономической жизни 
уозда — поглощение рабочей силы из деревни, помощь местному бюджету и т. д. 

Тема «Транспорт фабрики». 

По каким путям идет подвоз товаров на фабрику: грунтовая дорога, шоссе, 
железная дорога, водные пути. Транспорт внутри фабрики: лошадь, вагонетки, 
воздушные вагоны, трубы. Эволюция видов транспорта. 

Тема «Культурная жизнь города». 

Участие рабочих фабрики в работе горсовета. Место фабрики в культурной 
жизни города. Фабричные ясли, общественная столовая, развитие жилищной 
кооперации среди рабочих фабрики. Кино и радио на фабрике. 

В третьем году обучения производственный материал богато ис¬ 
пользуется для работ по развитию устной и письменной речи детей. 
Такие сочинения как «Спичкины бабушки», где в поэтической форме 
дети описывали ряд этапов, пройденных человеком в борьбе за спичку, 
или «История опичіш», где в форме рассказа спички о своей жизни дети 
представляли весь процесс производства сгогчкц по отделениям, стран¬ 
ствования спички по звеньям товаропроводящего аппарата и смерть ее 
после того, как крестьянин зажег ею «цыганку», — все это очень увле¬ 
кало ребят и оживляло работу по языку. 
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На 3-м году обучения мы получаем возможность вновь коснуться 
таких вопросов, как вопрос о ручном и машинном труде, когда решаем 
такую, например, задачу. 

«Упаковщица вручную пакует 30 ящиков ежедневно, за каждые 
10 ящиков она получает 58 коп. Упаковочная машина обслуживается 
двумя работницами и вырабатывает 150 ящиков в день. За каждые 
Ю ящиков им платят 26 коп. Какая работница получает больше: та, что 
работает у автомата, или та, что работает вручную. Какая упаковка — 
ручная или машинная — выгоднее фабрике?». 

И когда, решив задачу, дети отдавали преимущество машине, 
мы знали, что решена одна из важнейших задач воспитания рабочего 
подростка. 

4-й год обучения. 

На 4-м году обучения фабрика изучается как составная часть на¬ 
родного хозяйства ОООР. Здесь дается понятие об истории возникло 
велмя нашей фабрики и об основных формах организации промышлен¬ 
ности у нас (трест, синдикат). Здесь же в связи с историческим курсом 
даются сведения о революционном движении среди рабочих фабрики. 

В связи с мироведческим материалом затрогивается вопрос о раз¬ 
витии данной отрасли промышленности в других странах, о связи ОООР 
с другими странами через ввоз сырья или кашин для нашей фабрики, 
или ч(>рез сбыт продукции нашей фабрики на заграничные рынки. 

Как видно, стержневая система 4-го года обучения соблюдается и 
здесь. - 

Тема «Наша фабрика» выделяется в самостоятельную и прораба¬ 
тывается в теченцр 24 дней непосредственно перед темой «Промышлен¬ 
ные районы СССР», чтобы таким образом естственно перейти к ознако¬ 
млению детей с другими машинами, с другими отраслями промышлен¬ 
ности в нашей губернии, в СССР, в других странах. 

В строй учебного материала! 4-го года обучения мы считаем необхо¬ 
димым внести еще одно изменение, заключающееся в том, что ів теме 
«Заботы советской власти об улучшении жизни трудящихся» сведения 
об устройстве человеческого организма должны быть сведены к основ¬ 
ным и даны преимущественно в разрезе влияния различных условий и 
видов труда на строение органов человеческого тела. 

Более подробное изучение анатомии человека! относится на 5 и 7 гг. 
обучения. 

Главное внимание в разработке этой темы должно быть уделено 
освещению вопросов роста нашего хозяйства и культуры под углом 
зрения водящей роли пролетариата. 

Для 4-го года обучения мы намечаем следующий производствен¬ 
ный план: 

Комплекс «СССР». 

Тема «Как организовался СССР». 

Картины. борьбы рабочих нашей фабрики до революции, участие их в 
Октябрьской революции, в гражданской войне. 
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Тема «Наша фабрика». 

История возникновения нашей фабрики — от кустарного изготовления ко¬ 
робок «на дому по заказам фабриканта до большой фабрики. Районы различных 
видов топлива, употребляющегося фабрикой. Откуда получает фабрика различные 
виды сырья. Принципы действия простейших машин (принцип рычага, блока 
и т. д.). Электрическая энергия на фабрике. Тепловое и механическое действие 
электрического тока. Технические усовершенствования на, фабрике после рево¬ 
люции. Как рабочие приобретали квалификации раньше, как приобретают теперь. 
Что делают рабочие для улучшения работы на фабрике. Основные черты управ¬ 
ления в данной отрасли промышленности: заводоуправление — губернский ком¬ 
бинат — всесоюзный синдикат. Фабком как низовая ячейка профессиональной 
организации. Основные черты строительства профсоюзов. Смотр фабрики мест¬ 
ной газетой. Чем отличается советская фабрика от капиталистической (кратко, и 
форме доступной детям). 

Тема: «Промышленные районы СССР». 

Промышленность Брянской губернии: спичечная, текстильная, металло¬ 
обрабатывающая, стекольная, цементная. Спичечные фабрики в Советском Союзе 
и в других странах. Крупная и легкая индустрия. Чем отличается жизнь и быт 
рабочего текстильщика и металлиста от жизни и быта спичечника. 

Комплекс «Забота соввласти об улучшении жизни трудящихся». 

Заботы советской власти об улучшении жизни рабочих фабрики: 8- и 7-ча¬ 
совой рабочий день, сокращение рабочего дня для кормящей матери; 6-часовой— 
для подростков, 4-часовой—для учеников ФЗУ, сокращенный день во вредных це¬ 
хах. Медицинская помощь на фабрике. Помощь в несчастных случаях (использо¬ 
вать данные, взятые из фабричной амбулатории). Как влияет на отдельные органы 
человека работа в различных цехах фабрики. 

Социальное страхование и его виды на фабрике. 


Итоги работы школы I ступени. 

Что такое ФЗС и ФЗУ. Почему нужно итти в повышенную школу, а не 
сразу в индивидуальное и бригадное ученичество. 

Таковы контуры производственного материала в I ступени фа¬ 
брично-заводской семилетки. Мы оставляем в стороне вопрос о том, 
в какой мере производство должно найти свое отражение в при¬ 
родоведческой части программы, в частности в физико-химическом ее 
стержне. Этот вопрос должен быть разрешен особо для каждой ФЗС, 
в зависимости от того производства, при котором она находится. 

В настоящей статье мы касались лишь вопроса об отражении в ра¬ 
боте школы при производстве производственного материала. Вопросы 
сельскохозяйственного производства, равно как вопросы жизни и быта 
деревни, находят место в тех комплексных темах, которые оставляются 
нами без изменений, и в тех рамках, которые даны городским вариантом 
программ. 

Еще одно замечание. Само собой разумеется, что фабрика должна 
найти свое отражение и в труде детей, начиная с 1-го и кончай 4-м го¬ 
дом обучения. Но этот вопрос требует специальной разработки и должен 
быть освещен в особой работе. 

Материал, собранный детьми в результате изучения ими фабрики, 
находит свое отражение и в стенгазете школы. Статья о том, что дом 
из 12 комнат, в котором жил фабрикант с женой и собачкой, занят 
теперь под малый рабочий клуб, очень понравилась детям. 


На путях к новой школе. 
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С другой стороны, нерва газету можно получить материал, который 
затем поможет лучше и ярче проработать отдельные стороны жизни 
предприятия или быта рабочих. Так, например, заметка в школьной _ 
газете «Как мой отец приобрел квалификацию» дата ценный материал 
для беседы с учащимися на ©ту тему. 

Для проработки с детьми на I ступени производственного мате- 
риала, как мы уже отмечали, никаких специальных учебных пособрй 
нет, нет также необходимых картин и плакатов. В своей работе мы поль¬ 
зовались таким приемом. Учащиеся II концентра ФЗС весь производ¬ 
ственный материал по каждому ігоду обучения I ступени представляли 
в виде плакатов; в виде альбома они представили работу фабрики по * 

отделениям. Эти плакаты л альбом используются преподавателями 1 -го 
концентра школы в качестве иллюстративного материала в их работе 
с детьми. 

Итак, уже начиная о 1-го года обучения, производственный мате¬ 
риал входит в учебную программу каждой группы I ступени фабрично- 
заводской семилетки. Мы полагаем, что так должна строить свою работу ‘, 

всякая школа I ступени (или 1-й концентр повышенной школы), 
находящаяся в фабрично-заводском районе. 

* * 

* 

Фабрика, фабрика, фабрика без конца... Не надоест ли все это 
ребятам? Не превратится ли для них фабрика ® чудовище, преследующее 
их на каждом шагу? Не будет ли снижен об’ѳм знаний и навыков, 
предусмотренный программами НКП по природоведению и обществове¬ 
дению для школ I ступени? 

Опыт работы убеждает нас в том, что все эти опасения напрасны. 

Фабрика так тесно -переплетается с непосредственными интересами 
ребенка рабочего, она является настолько значительным центром жизни 
рабочего поселка, что обойти ее в учебной работе 1-го и 2-го годов 
обучения или только скользнутъ по верхам, как это делает массовая 
городская школа, совершенно невозможно. Да, наконец, ребята и не 
сидят четыре года на одном материале. Совсем напротив, материал о фа¬ 
брике концентрически усложняется, располагаясь в порядке «возра¬ 
стающей сложности». 

На одну и ту же фабрику учащиеся З-то и 4-го года обучения 
смотрят другими глазами, чем учащиеся 2-го или 1-го года. 

Изучение производства делается интереснейшей частью работы 
школы, потому что фабрика дает жизненно понятный детям материал 
для комплексного изучения, потому что от фабрики протягиваются нити 
в семью рабочего, с одной стороны, и в жизнь рабочего поселка, в на¬ 
родное хозяйство Советского Союза, а отчасти и в мировое хозяйство — 
о другой. 

Об’ем знаний и навыков по природоведению или обществоведению 
не снижается по сравнению с указаниями программ ШОТ; в некоторых 
частях он даже шире. 
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Работа на жизненном материале приводит к более прочному усвое¬ 
нию его детьми, хотя бы «оистематичносгь» в расположении этого мате¬ 
риала оказывалась порой нарушенной. 

При построении программы дая 1-го концентра фабрично-заводской 
семилетки нужно учесть, что производство является стержневой темой 

5- го года обучения (мы уделяем на изучение фабрики в 5-м году обуче¬ 
ния 22 недели из 35), что оно занимает большое место в программах 

6- го и 7-го гг. обучения. Там — во втором концентре ФЗС — происходит 
не только концентрическое усложнение изученного уже материала, 
но вводятся и такие разделы, которые вовсе опущены в программах 
1 -го концентра (рабочее законодательство, социалистическая рационали¬ 
зация и т. д.). 

•В 1-м концентре ФЗС мы считаем важным обеспечить лишь пони¬ 
мание детьми основных этапов производства, основных черт крупного 
советского предприятия, основных особенностей жизни и быта совет¬ 
ского рабочего. 

Мы убеждены в том, что приведенное нами построение программ 
этим задачам удовлетворяет. 

/ Л. Раскчн. 


ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ РАБОТА С УЧАЩИМИСЯ РЕМЕСЛУ. 

Обравовательная работа с учащимися ремеслу, имевшая место 
на курсах артелыю-кустарного ученичества ИМВР (Вратовщина), при¬ 
вела к выводам, интересным для дальнейших шагов в ©том направле¬ 
нии. Эти выводы представляют результат лишь шестимесячного опыта 
и нуждаются в подтверждении возможно большим количеством соот¬ 
ветствующих наблюдений в обстановке, более удовлетворяющей цели 
и задачам курсов, чем ©то было в первый период их существования. 

Курсы, о которых идет речь в настоящей статье, воѳникли: по ини¬ 
циативе сельского отделения Центральной опытной ©кскуробазы НКП. 

Изучая деревню в процессе своей экскурсионной работы в районе 
Пушкинской волости Московского уезда, работники отделения столкну¬ 
лись между прочим с фактом индиферентного отношения к самообра¬ 
зованию со стороны крестьянской молодежи. Было установлено, что, 
несмотря на избыток свободного времени (в указанном районе большой 
излишек рабочих рук), молодежь очень мало использует те возможности 
в области просвещения, которые имеются на месте, возможности сравни¬ 
тельно богатые благодаря наличию рада культурных учреждений. 

Участвуя в общественной работе по повышению культурного 
уровня населения, сельское отделение обратилось к Институту мето¬ 
дов внешкольной работы с просьбой помочь выработать тип просвети¬ 
тельной работы, которая бы привлекла крестьянскую молодежь и соот¬ 
ветствовала основным директивам партии по отношению к деревне. 

7* 
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ЕЩЕ О КНИГЕ ПРОФ. ЕВСТИГНЕЕВА-БЕЛЯКОВА 

I 

Письмо в редакцию автора. 

Уважаемые товарищи! 

Вернувшись недавно после длительного лечения в Москву, я ознакомился 
оо статьей В. Шульгина, посвященной одной из моих книг (см. № 5—6 «На 
путях» за текущий год). Я прошу редакцию не в порядке полемики, а в порядке 
Фактических дополнений К статье В. Шульгина поместить в журнале настоящее 
мое письмо. 

I. Книга моя «Воспитание в семье и школе» популярно-практического ха¬ 
рактера, почему большая часть ее посвящена тому, как «ужіно вести телесное 
воспитание, воспитание характера, воспитание воли, воспитание мышления, вос¬ 
питание творчества, эмоциональное воспитание, воспитание миросозерцания. 
Простой перечень том говорит о том, что нужных мне цитат у авторов, которых 
я, по мнению В. Шульгина, сознательно обхожу в своей книге, найти в достаточ¬ 
ном числе невозможно, так как по практическому разрешению этих проблем, 
к сожалению, они ничего не писали. 

И. Классовая природа целей воспитания излагается в моей книге иа стра¬ 
ницах 31—39, не замеченных, очевидно, В. Шульгиным. > 

III. Говоря о средствах воспитания и доказывая необходимость вниматель¬ 
ного изучения этих средств, рекомендуемых буржуазной педагогикой, я вмел 
и виду некоторых современных авторов, пишущих и проповедующих во имя мар¬ 
ксистской педагогики следующее: «По моему мнению, в будущем коммунистиче¬ 
ском общество школы вообще не будет. Ребята пойдут сразу (только что появив¬ 
шись на свет? А. Е.-Б.) на общественную работу. Там не будет педагога, но там 
будет руководитель работы, который будет достаточно культурным человеком и 
сумеет подойти к ребятам. Вернее, тогда будут все педагоги. С общественной 
работы ребенок пойдет иа предприятие, а оттуда в библиотеку, где он и най¬ 
дет ответы иа все интересующие его вопросы. К этому мы подходим теперь 
псе ближе и блнжо» (см. журнал «Народное просвещение» за 1925 год, № 10—11, 
стр. 120)). Вот против таких анархических мнений, крайне вредных для нашего 
строительства, и были направлены мои указания о средствах воспитания. Я чрез¬ 
вычайно рад, что, как уверяет В. Шульгин, «нет, вероятно, ни одного коммуни¬ 
ста, который предлагал бы выкинуть все, что есть в педагогике о средствах 
воспитания». Но приведенная выше цитата, ликвидирующая не только средства 
воспитания, но и школу и педагога, заставила меня быть в моей книге менее 
оптимистичным, нежели В. Шульгин в своей статье. 

IV. «Вопрос о создании строителя путем участия в строительстве» трак¬ 
туется в моей книге на страницах 121—124, а не на 170, где вполне естественно 
В. Шульгин ничего на эту тему не нашел. 

V. Мое указание, что «официальная педагогика нашей страны» старается 
но отставать от исканий современной теоретической педагогики, я считал и счи¬ 
таю положительным мнением о работе методических органов нашего Союза, а не 
«ляганием», как квалифицирует это В. Шульгин. 

С товарищеским приветом А. Евстигнеев-Беляков. 

II 

Ответ В. Н. Шульгина. 

«Книга, которую не следовало бы издавать», так называется моя рецензия 
на книгу проф. Евстигнеева-Белякова. Не наша, вредная книга,—таков смысл 
рецензии. Автор с этим не спорит, он пишет только «дополнения». Но стоят 
прочесть хотя бы первые строки письма, как вы увидите, что речь идет не столько 
о дополнениях, сколько о возражениях. Под видом «дополнения» к вашим выска¬ 
зываниям автор ведет полемику. Под прикрытием марксистской фразеологии, 
терминов, взятых из советской педагогики, он борется с марксизмом и советской 
педагогикой. А, может быть, он вынужден прибегать к такому приему. Может 
быть, откровенная, открытая борьба с советской педагогикой невоіможна. Не ста¬ 
нут слушать. И приходится пользоваться хотя бы марксистской терминологией. 
Но в чем же он увидел погрешности в моих замечаниях? С чем он спорит? 

«Книга моя «Воспитание в семьо и школе», — пишет проф. Беляков,— попу¬ 
лярно-практического характера, почему большая часть ее посвящена тому: 1) как 
нужно ввести телесное воспитание, 2) воспитание характера, 3) воспитание воли, 
4) воспитание мышления, 5) воспитание творчества, 6) эмоциональное воспита- 
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яие, 7) воспитание миросозерцания.. Простой перечень тем говорит о том, что 
нужных мне цитат у 'авторов, которых я, по мнению В. Шульгина, сознательно 
обхожу (В своей книге, найти в достаточном числе невозможно, так как по прак¬ 
тическому разрешению этих проблем, к сожалению, они ничего не писали». 

В этом «дополнении» нет ничего верного. Разве только то, что автор пы¬ 
тается сделать из своей книги путем «дополнений» методику, утверждая, что 
большая часть ее посвящена тому, как нужно вести телесное воспитание и под¬ 
черкивая это слово как. Книга, однако, уже вышла. И она не методика. Но если б 
•она была и методикой, верно ли, что о воспитании мышления, мировоззрения 
и т. д, нельзя найти достаточного количества указаний у советских авторов? 
Но дело не в этом, а в другом: можно ли, если желаешь дать наше мировоззре¬ 
ние, методику воспитания брать у Дѳмковых, Рубинштейна, Нечаева и т. д.? 
Вот в чем вопрос! И автор решает это неверно. Нельзя воспитать, нашу идео¬ 
логию, наше миросозерцание; нельзя воспитать коммуниста, пользуясь целиком 
и полностью только приемами старой школы, приемами, о которых трактуют 
махровые буржуазные педагоги. Их приемы хороши для других целей. Для них 
они приспособлены, и наших задач они не разрешают. А о наших новых приемах 
нет ничего у автора. Вот ведь о чем идет речь! Автор утверждает, что говорит 
•о методике. Цитаты из Демкова, Рубинштейна, Нечаева и др. зачастую никакого 
отношения к методике не имеют. Автор ссылается на Ленина совершенно зря. 
Для Ленина теория не догма, а руководство к действию. «Для нас, — писал 
Вл. Ильич. — теория — обоснование предпринимаемых действий». А что делает 
профессор? Он готов согласиться с рядом теоретических положений Ленина, лишь 
бы протащить старую практику. Вот в чем смысл утверждения профессора о том, 
что «отмежевывание должно итти по линии целей, но что касается средств, то...» 
И дальше идет букет из старой буржуазной дребедени. 

«Мысль Ленина состоит в том, — писал я в рецензии, — что игнорировать 
все, что создано человеческим обществом, глупо, неверно, но брать все, что создано, 
не менее глупо... Вот почаму надо пересмотреть и многое выкинуть и из средств 
воспитания, о сохранении которых в неприкосновенности так беспокоится профес¬ 
сор. Верно это или нет? Верно. Надо было 60 этом писать? Непременно. И именно 
в связи с книгой проф. Белякова, во-первых, потому, что она почти вся целиком 
состоит из некритических заимствований у буржуазных педагогов, а во вторых, 
потому, что проф. Евстигнеев-Беляков не только преподносит весь этот буржуаз¬ 
ный хлам, переводя его порою иа советскую терминологию, но и теоретически: 
принципиально защищая это, говоря: «Отмежевывание — хорошая вещь, но, как мы 
уже указывали, отмежевывание должгю итти по линии формулировки целей вос¬ 
питания... но, что касается средств воспитания, то буржуазной педагогикой 
'накоплен богатейший опыт исканий, и было бы просто неэкономно махнуть ру¬ 
кой на этот опыт, «во-имя пролетарской культуры» на тысячелетнем опыте педа¬ 
гогики поставить крест». Надо изучать буржуазную педагогику, брать из нео 
нуишоѳ, но было бы преступным относиться некритически к буржуазной педа¬ 
гогике и тащить в школу все буржуазные теории, стоящие в кричащем проти¬ 
воречии с нашим марксистским миропониманием, с основными положениями 
марксизма и ленинизма. Но с точки зрения профессора отмежевывание должно 
чгтти по линии целей воспитания, но что касается средств, то тут мы должны 
итти по стопам буржуазии. Вот с этой точкой зрения должна итти борьба. В своей 
рецензии я ее и начал. Как возражает в своем письме профессор? Никак. Но он 
применяет свой прежний прием. Он отвлекает -внимание читателя от своей 
•ошибки путем нахождения мнимых ошибок у -других. Он пишет: 

«Говоря о средствах воспитания и доказывая необходимость внимательного 
изучения этих средств, рекомендуемых буржуазной педагогикой, я имел в виду 
некоторых современных авторов, пишущих и проповедующих', во имя марксистской 
педагогики, следующее: «По моему мнению, в будущем коммунистическом обще¬ 
стве школы вообще не будет. Ребята пойдут сразу (только что появившись на 
свет? А. Е.-Б.) на общественную работу. Там не будет педагога, но там будет 
руководитель .работы, который будет достаточно культурным человеком и сумеет 
подойти к ребятам. Вернее, тогда будут все педагоги. С общественной работы 
ребенок пойдет на предприятие, а оттуда в библиотеку, где он и найдет ответы 
на все интересующие его вопросы. К этому мы подходим теперь все ближе 
и ближе» (ом. журнал «Народное просвещение» за 1925 год, №№ 10—11, стр. 126). 
Рот против таких анархических мнений, крайне вредных для нашего строитель¬ 
ства, и были направлены мои указания о средствах воспитания». 

Сначала ответим по существу. Маркс и Энгельс говорили о политехническом 
воспитании, т.-е. о воспитании, знакомящем с общими научными принципами 
всех производственных процессов и в то же время дающем ребенку и подростку 
практические навыки в обращении с элементарными инструментами всех про¬ 
изводств. ' - - 
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То же говорил Ленин. То же говорит программа нашей партии: 

«Проведение... политехнического (знакомящего в теории и на практике ео- 
всеми главными отраслями производства) образования для всех детей обоего пола 
до 17 лет. В процессе работы на фабрике « сельском хозяйстве в связи с ней 
должны учиться дети. В процессе борьбы и строительства должлы разверты¬ 
ваться перед ними знания. На этом настаивали Маркс, Энгельс, Ленин. Это в пере¬ 
ходную эпоху. Уже в ней школа в корне меняется. Это не класс, не четыре стены, 
не парты, не книги только, нс «предметы», расположенные в определенном «на¬ 
учном» порядке. Нет —это теория) связанная с практикой и борьбой. От старой 
школы здесь почти ничего не остается. Это в переходную эпоху. Еще резче, еще 
дальше пойдет этот процесс в коммунистическом обществе. Города и деровни нет. 
Классов лет. Нет и государственной власти. Нет и угнетения. Есть стройно орга¬ 
низованное общество. Выше всего в нем ценятся люди.. Все поставлено на 
службу их воспитания. В том числе и производство. Непременно и производ¬ 
ство... Так как пропасть между умственным и физическим трудом исчезнет и 
«человек будет универсален благодаря универсальной практической деятельно¬ 
сти» (Энгельс). Вот что будет тогда! Вот как думали основоположники научного 
социализма. Посмотрим, что думает проф. Евстигнеев-Беляков: 

«Мы поступили бы совершению неправильно, если бы в школе подростков 
и юношей приступили сразу к изучению естественных наук: до этого нужна 
большая работа пропедевтического порядка в области математики» (220 стр.). 

«Когда круг математических, естественно-научных и технических знаний 
проработан, настает очередь наук общественных, ибо задача последних — согла¬ 
совать науку об обществе с материалистическим основанием, которое дается 
остсственно-научными знаниями» (221 стр.). 

«Завершается работа изучением диалектического материализма, дающего 
нужный нам научный монизм» (221 стр.). 

Что общего менаду его взглядами и взглядами ооновешоложяшеов научного 
социализма? Ровно ничего. 

«Воспитание в семье и школе»—так называется книга. Но о пионерах в ней 
нет ничего, как-будто их нет в семье, как-будто их нет в школе, как-будто Ленин 
не настаивал на том, что в процессе борьбы должны обучаться дети. Об этом 
ничего, о политехнизме ни полслова, по самоуправлению профессор рассказывает 
буржуазную дребедень и ничего в нашем самоуправлении но понял; это я дока¬ 
зал в своей рецензии и об этом не спорит в своем письме профессор и здесь 
даже нс пытается дополнить, профессор говорит о краеведении буржуазном и т. д. 

Читатель видит, что у гр. Белякова есть все основания разоблачать меня. 
Впрочем, это он делает уже не в первый раз. Читатель помнит, что до меня был 
разоблачен как метафизик Покровский, как плохой марксист Бухарин; тепорь 
он утверждает, что я анархист. Что же, испытывать вместе с тов. Бухариным в 
Покровским ненависть и разоблачения гр. Белякова не так плохо! Но вот что 
невольно вползает в сознание. Кто он, этот разоблачитель? И только ли нас он 
разоблачает? Нет, нет, нет! 

«Мы не нбрили бы учению, воспитанию и образованию, если бы оно было 
загнано только в школу и оторвано от бурной жизни», говорил Вл. Ильич. А что 
говорит профессор? 

«Нападки на школу, что она оторвана от жизни, покоятся не на том, что 
школа академична, что она чужда практицизма, что она не готовит к практиче¬ 
ской деятельности, а является результатом разрыва, результатом отставания от 
успехов научных исканий. Правда, еще многочисленна и в наши дни группа 
людей, которые упрекают школу именно за отсутствие в ной практицизма, понимая 
под последним «истинную связь с жизнью». Но эти люди, сами того не замечал,, 
в своих устремлениях не вышли из понятий средневековой цеховой школы» 
(Евстигнеев-Беляков. «Очоркп по организации педагогической работы», стр. 7). И 
в тот момент, когда настойчивее всего идет борьба за связь труда и жизни, 
за то, чтобы ребята, выходящие из школы, не только знали определенные вещи, 
но и. умели перестраивать окружающее в направлении коммуннзма/'он клейми г- 
это темнотой средневековья. \ 

«Разве педагоги, проповедующие утилитаризм в общеобразовательной 
школе, о коих мы вскользь упоминали в первой главе, далеко ушли от средне¬ 
вековых взглядов на школу? Разве все эти производственные уклоны в русской 
общеобразовательной школе наших дней не выливаются в тенденции дать те 
или иные профессиональные навыки? Нет, мы еще живем средневековыми 
понятиями и долго еще от них но отделаемся» (там же, стр. 22). к 

Он хорошо знает, что не ®ошел еще труд в нашу школу, что слабо она 
связана с производством, что войдет он и отодвинет в прошлое старое. По- 
эгому-то он н клеймит это. Математика, потом естествознание, потом техника» 
потом обществоведение. Так проф. Беляков говорит о содержании преподавания. 
Старая, мертвая школа — его идеал. К ней он и тащит читателя, за нее он борется^ 
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Поэтому ие понимает он и .роли краеведегаид, нашего краеведения, не ви¬ 
дит он того нового, что внесли мы, и хочет убедить читателя в том, что нового 
здесь ничего нет. 

«Вопрос о создании строителя путем участия в строительсчше трактуется 
в моей книге на 121 — 124 стр., — пишет он в письме, — а не на 176, где, вполне 
естественно, В. Шульгин на эту тему ничего не нашел». Но в данном случае 
не об этом шла речь: речь шла о краеведении. 

«Он против нашего краеведения. Он сводит его к старому принципу от 
близкого к дальнему», писал я и в доказательство того, что именно так автор 
понимает вопрос о краеведении, я и ссылался на 176 стр. и понятно почему: 
это находится у автора на 176 стр., и поэтому я ее цитировал, а не какую-либо 
другую. И івот это должен бы был в своих «дополнениях» опровергнуть автор. 
Вместо этого он отсылает к 121 —124 стр., оде нет ничего о краеведении. Но я 
не только указал, в чем автор неправ, но и сказал, как мы понимаем краеведе¬ 
ние: «Для нас краеведение есть не методический прием перехода от простого 
к сложному, а нечто гораздо большее. Мы говорим, что дети должны изучать 
современность. Не только изучать, но и перестраивать ее. Вот почему, когда 
ребяла знают мир, изучают Америку, Европу, Азию, они в то же время продол¬ 
жают вести краеведческую работу, продолжают изучать и край. Это не вопрос 
о «последовательности подбора материала для изучения» (176 стр.), а вопрос 
создания строителя путем участия и строительстве, вопрос о воспитании 
борца путем участия в борьбе. Этого не понимает проф. Беляков». 

И профессор должен был бы сказать, согласен ли он с такой ролью крае¬ 
ведения, а не говорить о том, что он говорил о борце и строителе. Говорил он 
об этом в другой связи ів другом месте, без какой бы то ни было связи с крае¬ 
ведением. Ведь о роли, значении краеведения шел спор. А не о том, говорил ли 
когда-нибудь о борце и строителе проф. Беляков. 

Он отсылает читателя к 121 —124 стр., где нет ничего о краеведении. Ему' 
нечего сказать о нем, кроме того, что с нашим краеведением он борется. А 
это он уже сказал ие един раз. Зачем повторять еще! Но это не все. Нет. Про¬ 
фессор порою касается не только отдельных «ошибок» и недочетов. Нет, он 
пытается подвести некоторые итоги. И тогда у него получается следующее: 

«Нельзя при этом ие отметить, что в значительной степени вина за сни¬ 
жение научного уровня русской школы наших дней должна быть отнесена и 
за счет казенной педагогики: представители последней — часто люди без доста¬ 
точно широкой научной ориентировки, почему многие педагогические теории 
современности ими беспощадно вульгаризируются и искажаются, и эти вульга¬ 
ризированные и искаженные теории, попадая в виде директивных требований 
в среду и без того растерявшихся старых педагогов, «носят в иве еще большую 
сумятицу и способствуют усилению того, что мы назвали бы «педагогической 
разрухой» *)• 

Вот, оказывается, в чем дело! Мы «вульгаризируем», «искажаем» педаго¬ 
гические теории современности. Конечно, буржуазные теория. 

Теперь читателю станет понятно, почему на мой упрек в том, что он 
лягает советскую педагогику, профессор ответил так: 

«Мое указание, что «официальная педагогика нашей страны» старается 
не отставать от исканий современной теоретической педагогики, я считал и 
считаю положительным мнением о работе методических органов нашего Союза, 
а не «ляганием», как квалифицирует это В. Шульгин». 

Он не видит, органически не видит специфического нашего, того, что 
вносит и внес Октябрь, а то. что видит, это он называет «вульгаризацией», 
«искажением» буржуазной педагогики, и лучшая похвала нам в его устах 
звучит как то, что мы «не отстаем от исканий современней теоретической педа¬ 
гогики»... педагогики буржуазной. 

О чем шел спор, и в чем гвоздь наших разногласий — ясно. 

В. Шульгин. 

Р. 8. Есть еще одно возражение гр. Белякова: 

«Классовая природа целей воспитания излагается в моей книге на 31 — 39 
страницах, не замеченных, очевидно, В. Шульгиным», пишет автор. Но он не 
заметил того, что именно 31 страницу я и цитировал и, цитируя, жалел, что 
на этой же 31 странице нет продолжения цитаты из Демкова, и, продолжая, 
писал: «Скажи это автор, и каждому читателю было бы ясно, и кто такой Демков, 
да и, пожалуй, кто такой автор». 

Нет, я хорошо помню 31 страницу; думаю, что ее помнит и читатель. Не 
ясно мне только, зачем об этом вспомнил автор. Здесь даже дополнений нет. 
Или. может быть, автор думает, что в указаниях Демкова и его изложении, 
в его «неклассовом подходе» нет классовости? Он ошибается. 


‘) Евстигнеев-Беляков. «Очерки по организ. пед. работы», стр. 16—17. 
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И не опревергает он меня нн чуточки. Он должен был бы вскрыть всю 
фальшь, всю неверность постановки вопроса Демковым. Вместо этого он сокра¬ 
тил цитату іі спрятал от читателя всю махровость высказываний Демкова. Это 
опровергнуть нельзя. 


От редакции. Помещая письмо профессора Белякова и ответ В. Н. Шуль¬ 
гина, редакция считает вопрос о книге проф. Евстигнеева-Белякова исчерпанным 
и дальнейшую полемику по этому вопросу прекращенной. 


ИНОСТРАННАЯ 

ІІпіЫ Зіаіе: берагіатвпі оі адгіеиііиге. МІ$сеІІапѳои$ Сігсиіаг. N 85. Воу$ апгі Сігіз 

4 Н. СІиЬ \ѵогк иойег ІЬо 8тіШ І.еѵег АсІ, 1914—1924. 

Работа клубов для мальчиков и девочек после издания акта Смис Левера 
с 1914 до 1924 года. Издание департамента земледелия САСШ. Циркуляр 85-й, 
отд. смеси. 

Уже одно то, что отчет о работе детских клубов издается в Америке 
министерством земледелия, представляется нам достаточно характерным. Ибо 
в Америке, как видно из этого отчета, на детские клубы смотрят не как на ка¬ 
кое-то второстепенное детское дело, а как на один из серьезнейших и суще¬ 
ственнейших пунктов всей сельскохозяйственной программы страны. Акт Смис 
Левора. изданный в 1914 году, вменяет всем штатам в обязанность заботу о 
детских сельскохозяйственных клубах, которые рассматриваются как един из 
важнейших факторов, способствующих развитию и росту культуры деревни. 
С 1914 г. до 1924 года через эти клубы прошло более 5.000.000 деревенских 
детей и в одном только 1924 году записалось более 500.000 детей. Все они 
выполняли самые разнообразные проекты на фермах своих родителей и порою 
достигали прямо-таки изумительных результатов. Так, секция картофелеводов 
повысила урожайность на полях своих членов на 100% против средней урожай¬ 
ности местных фермеров, а отдельные картофельные «чемпионы» детских клубов 
побили даже рекорд на 470 бушелей с акра, тогда как средние фермеры добы¬ 
вали только по 124 бушеля с акра. Юные картофелеводы научали все 
мостноо население новым методам дезинфекции и отбора картофеля; скотоводы 
добивались местами того, что целые деревни отправляли свой мелкопородный 
скот на скотобойню и начинали разводить племенные стада; юные садоводы 
прививали до 1.300 дичков; птицеводы разводили до 3.000 штук домашних птиц. 

Очень интересную работу проводили так называемые «девичьи» кружки, 
в которых между прочим принимало участие достаточное количество мальчи¬ 
ков. В кулинарной секции не только давали проекты различных гастрономиче¬ 
ских блюд, но и устанавливали нормы рационального питания и следили за 
том, чтобы нормы эти выполнялись членами секций. Кулинарные секции прово 
дили проекты «каникул для матерей», во время которых члены секций замещали 
матерей на ферме; устраивали конкурсы здоровья на выставках, на ярмарках 
и в лагерях и в некоторых мостах могли похвастаться стопроцентным здоровьем 
своих членов. Особые «вечериночные» кружки устраивали вечеринки, на кото¬ 
рые приглашали представителей местных властей и местного населения и на 
которых члены кружков по очереди демонстрировали продукты своего кулинар¬ 
ного искусства. Швейныо секции устраивали выставки стильной одежды и про¬ 
водили кампании за преподавание рукоделия в местных школах. Члены кон¬ 
сервных секций но только заготовляли впрок продукты сельского хозяйства 
для своей семьи, но и создавали совершенно новые источники доходности сель¬ 
ского хозяйства и разводили целью участки ходкйх овощей, которые потом 
консервировали и продавали на рынке. Секции по украшению жилищ проводили 
проекты стильных уголков на фермах, в которых они сами оклеивали стены, 
окрашивали подоконники и мебель, вставляли стекла, расписывали фризы и 
даже изготовляли самодельную мебель. Особенное внимание обращалось на ра¬ 
циональное использование пространства и на устройство различных хранилищ 
для всевозможных вещей, которые обыкновенно создают так много беспорядка 
в квартире. Из старых ящиков делались шкапчики для платьев, полки для книг, 
ларцы для ботинок, и все это стильно задрапировывалось, окрашивалось под 
общий тон и подгонялось под общую линию колка. Таким образом, под вли¬ 
янием детских клубов целые фермы Постепенно меняли формы своего хозяй¬ 
ства и весь свой внешний облик. 

Это внедрение работы детских клубов во всеобщее строительство амери¬ 
канской деревни привлекает к ним взимание всех органов и учреждений, веду¬ 
щих работу в деревне. Местная пресса, фермерская организация, выставочные 
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и ярмарочные комитеты, агрономические институты и школы, экспертные стан¬ 
ции, молочные и сельскохозяйственные кооперации — все они принимают жи¬ 
вейшее участие в работе детских клубов и оказывают им всевозможную помощь: 
выдают призы за лучшие клубные проекты, организуют для членов клубов 
экскурсии, прогулки, лагери; предоставляют им автомобили для дальних по¬ 
ездок, издают для них литературу, выдают стипендии и капитальные ссуды 
для проведения клубных проектов, устраивают для членов клубов конференции, 
лекции, краткосрочные курсы и организуют пикники и банкеты, на которых 
дети веселятся вместе со взрослыми. С какою серьезностью относится к дет¬ 
ской клубной работе местное общественное мнение, можно видеть хотя бы из 
следующей выписки из передовой статьи одной бирмингамской газеты. 

«Семьдесят шесть мальчиков из уезда Телапузы и Кузы добились того, 
что на их опытных полях урожайность хлопка достигла 1 баллона с акра. И, 
если они могли добиться этого на одном акре, потом на двух, а потом на трех 
акрах, а потом, может быть, и на десяти, то почему бы они не могли добиться 
того же самого и на любой площади, хорошо обработанной, унавоженной и 
возделанной? А если дети могут этого добиться, то почему не отцы? Несомнен¬ 
но, многие фермеры поставят себе этот вопрос, когда пройдут по выставке по 
ярмарке и воочию убедятся в Тех огромных достижениях, которых могут добить¬ 
ся мальчики от 11 до 18 лет». 

Порою слишком уж взрослыми представляются нам все эти преуспеваю¬ 
щие мальчики, которые так уверенно калькулируют, так точно знают доходность 
своего хозяйства, так умело производят всякие финансовые и банковые опера¬ 
ции, так вежливо и непринужденно развлекаются вместе со взрослыми на вся¬ 
ких вечеринках и банкетах, так крепко врастают в окружающий буржуазный 
мир со всеми его мещанскими идеалами «моего и твоего». Но одному все-таки 
мы можем у них поучиться — это той прочной спайке, тому жиЬому сцеплению, 
которое установилось там между взрослыми и подрастающим поколением. 

С. Марголина. 
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производства в другую. Поэтому сама природа крупной 
промышленности обусловливает перемену видов 
труда, текучесть функций, всестороннюю подвиж¬ 
ность рабочето. С другой стороны, в своей капи¬ 
талистической форме она воспроизводит старое 
разделение труда с его закостеневшими специаль¬ 
ностями» ‘). у 

И дальше. «Сама крупная промышленность своими катастрофами 
делает вопросом жизни и смерти признание перемены труда, а потому 
и возможно большей многосторонности рабочих, 
за всеобщий закол общественного производства, к нормальному осу¬ 
ществлению которого должны быть приспособлены отношения». «Одним . 

из моментов этого переворота, стихийно развивающимся на основе 
крупной промышленности, являются политехнические и 
сельскохозяйственные школы... Если фабричное законо¬ 
дательство, как первая скудная уступка, вырванная у капитала, соеди¬ 
няет с фабричным трудом только элементарное обучение, то не подле¬ 
жит никакому сомнению, что неизбежное завоевание полити¬ 
ческой власти рабочим классом завоюет надлежа¬ 
щее место в школах рабочих и технологическому обу¬ 
чению, как теоретическому, так и практическому» *). 

И,, наконец, замечание Маркса, кац-будто нарочито заостренное по 
адресу некоторых участников нынешней дискуссии: «Развитие проти¬ 
воречий известной исторической формы производства есть единствен¬ 
ный исторический путь ее разложения и образования новой. «N6 $Щог 
иірга сгерМат!» («Сапожник, знай свои колодки!») — эта вершина 
ремесленной мудрости превратилась в ужасную 
глупость уже с того момента, когда часовщик Уалт изобрел паро¬ 
вую машину, цирюльник Аркрайт — прядильную машину, ювелирный 
рабочий Фультон — пароход» ’). 

Впрочем, ее,ли шесть десятилетий тому назад надо было быть 
Марксом, чтобы так ясно видеть тенденции будущего развития, то 
в настоящее время и простой смертный их видит, когда их реализаціи 
в жизни начинает принимать осязательные формы. 

Вот что, например, пишет вдумчивый техник, известный проф. 
Гриневецкий: «Прогресс техники, техническая организация и механи¬ 
зация промышленности лишь меняют характер квалификации труда и 
пропорции разных групп труда в разных отраслях: повышение 
умственного развития и нервное напряжение они выдвигают все 
больше вперед по сравнению с физическими навыками и мускульным 
напряжением. Мнение, что механизация производства уничтожает по¬ 
требность в квалификации труда, обращая рабочего лишь в прида- 


і) „Капитал", т. I, изд. ГИЗ, 1920 г., стр. 487—83. Курсив наш. 
1) „Капитал", т. I, стр. 489. 

»} Там же, стр. 489—490. 
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ток автоматической рабочей машины, формулирует дело совер¬ 
шенно поверхностно и по существу ошибочно» 1 ). 

И дальше мы читаем у того же автора: «В общем процессе меха¬ 
низации промышленности постепенно, за малыми исключениями, утра¬ 
чивает значение квалифицированность ремесленною труда, выражаю¬ 
щаяся в ручных сноровках. Зато чрезвычайно возрастает 
количество работников всех ступеней, наблюдаю¬ 
щих, контролирующих и исправляющих более или 
менее автоматически идущие работы машин, про¬ 
цессы или общий ход произвол с тв а. От этих работников 
требуется квалифицированность интеллектуально-техническая, если 
можно так схематически определить сложное содержание этого поня¬ 
тия... Квалифицированность этого рода требует довольно широкого 
развития, иногда технической подготовки, известной степени интелли¬ 
гентности» *). 

Мы живем в эпоху переходную, когда элементы нового борются 
со старым, когда положение весьма сложно и полно противоречий. Мы 
видим уже в жизни элементы завтрашнего дня нашей промышлен¬ 
ности, которая, «с другой стороны, в своей капиталистической 
форме воспроизводит старое разделение труда о его закостенелыми 
специальностями». Нам необходимо учитывать нужды завтрашнего 
дня, памятуя, что с каждым днем вое в большей мере «вершина реме¬ 
сленной мудрости превращается в ужасную глупость». Нам и в обла¬ 
сти подготовки рабочей силы нужна мудрость не ремесленная, не 
капиталистическая, а социалистическая, стоящая на уровне эпохи раз¬ 
витой машинной техники. 

О. ЕрмансктТ 

О СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 

Система народного образования в ООСР должна быть такова, 
чтобы она давала возможность всем ребятам и подросткам, без различия 
пола и национальности, всесторонне развить все свои способности, 
овладеть тем, что накоплено человеческим знанием, научиться при¬ 
лагать эти знания к конкретным условиям окружающей жизни, должна 
помочь им научиться коллективно жить, работать и творить новые 
формы жизни. 

Система народного образования должна также охватывать всю 
молодежь, выковывать из нее умелых работников, нужных стране, 
^сознательных и активных организаторов, строителей социализма. 

Эта система народного образования должна открывать двери 
в область науки, техники и искусства и для взрослых. 

Наша система народного образования должна обслужить массы 
рабочих и крестьян, молодежь и взрослых, которые в условиях старого 

>) Гриневецкий —„Послевоенные перспективы русской промышленности". Москва 
1919, стр. 154. Курсив наш. 

9 Там же, стр. 156. 

На путях к ноной шкохѳ. 
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режима лишены были возможности приобрести самые элементарные 
знания. Наша система народного образования должна стать не только 
проводником принципов коммунизма вообще, но и проводником идей¬ 
ного, организационного, воспитательного влияния пролетариата на 
полупролетарские и непролетарские слои трудящихся масс. 

Она не может быть просто скопирована с системы буржуазных 
стран, не может быть слепком с дореволюционной системы. Она должна 
строиться совершенно, на иных основах, в корне отличающихся от тех 
основ, на которых строятся буржуазные системы народного образования. 

В программе ШШ(б) формулированы основы нашей системы 
народного образования. Параграф 12-й наяпей программы говорит о до¬ 
школьном, школьном, профессиональном и Политпросветском образо¬ 
вании детей, подростков и взрослых. Относительно дошкольного 
образования говорится, что необходимо «создание сети дошкольных 
учреждений: яслей, >садов, очагов и т. п., в целях улучшения обществен¬ 
ного воспитания и раскрепощения женщин». Относительно школь¬ 
ного образования сказано, что необходимо: 1) «проведение бесплатного 
и обязательного общего и политехнического (знакомящего в теории 
и на практике со всеми главными отраслями производства) образования 
для всех детей обоего пола до 17 лет»; 2) «полное осуществление прин¬ 
ципов единой трудовой школы, с преподаванием на родном языке, 
с совместным обучением детей обоего пола, безусловно светской, т.-е. 
свободной от какого бы то ни было религиозного влияния, проводящей 
тесную связь обучения с общественно-производительным трудом, под¬ 
готовляющей всесторонне развитых членов коммунистического обще¬ 
ства»; 3) «привлечение трудящегося населения к активному участию 
в деле просвещения». 

О профобразовании сказано: «широкое развитие проф¬ 
образования для лиц от 17-летнего возраста в связи с общими политех¬ 
ническими знаниями». 

^Относительно политпрос'ветского образования сказано: 
1 ) необходимо «развитие самой широкой пропаганды коммунистических 
идей и использование для этой цели аппарата и средств государственной 
власти»; 2) «всесторонняя государственная помощь самообразованию 
и саморазвитию рабочих и крестьян»; з) «открытие широкого доступа 
в аудитории высшей школы для всех желающих учиться и в первую 
очередь для рабочих». 

Таковы основы нашей сиотемы народного образования. 

Само собой, что для осуществления этих основ нужна длительная 
работа, что для осуществления их в нашей отсталой стране нужен ряд 
“ переходных мероприятий. 

В своем письме к Зорге от 20 июня 1881 года Маркс писал по по¬ 
воду национализации ренты, что в числе других переходных мер 
допустима и эта мера. «Эти меры, — писал Маркс, — полны вну¬ 
тренних противоречий,каковыми переходные меры 
и должны быть». (Курсив мой.) Вдумываясь в эти «шва Маркса 
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и рассматривая под углом зрения этой мысли Маркса мероприятия 
советской власти за минувшие 11 лет ее существования, видишь, как 
много противоречий крылось в основных мероприятиях советской 
власти и как лишь в ходе развития постепенно изживаются эти 
противоречия. 

Весь нэп полон внутренних противоречий, которые лишь посте¬ 
пенно могут быть изжиты. 

Точно так же и мероприятия, имеющие в виду осуществление 
основ нашей системы народного образования, формулированных в про¬ 
грамме ВКП(б), проникнуты внутренними противоречиями, которые 
могут быть изжиты лишь постепенно. 

Возьмем хотя бы постановление ЦК ВКП(б), принятое в конце 
1920 года, о временном снижении обязательного общего образования, 
охватывающего всех детей и подростков с 15 до 17 лет. В программе 
этот возраст определяется в 17 лет. 

Это іюстаюовлекиѳ также таит в себе внутренние противоречия: 
с одной стороны, это как-будто бы отступление от основ единой трудо¬ 
вой политехнической школы, с другой стороны — это мера, необходимая 
для того, чтобы все силы сосредоточить на начальном образовании, 
сделать его на деле всеобщим. Это противоречие может быть изжито 
лишь тогда, когда мы в значительной мере продвинемся по пути введе¬ 
ния всеобщего образования. Тогда данное постановление, которое 
ЦК ВКП(б) характеризовал как временное, будет лишним, тогда 
можно будет провести повышение возраста. 

Ни одна мера не является изолированной, и Владимир Ильич, про¬ 
ведший это постановление ЦК о снижении числа лет общеобразова¬ 
тельной школы, в то же время настаивал на внесении элементов 
политехнизма в профессиональное образование. 

В статье «04>аботе Наркомпроса» (т. ХУIII, ч. 1-я, стр. 73) Влади¬ 
мир Ильич указывает на неправильную постановку вопроса о политех¬ 
ническом образовании на имевшем место в декабре 1920 г. партсове- 
щании и на директивы, данные в связи с этим ЦК. «Вопрос 
о политехническом образовании решен в основном нашей программой 
партии, §§ 1 и 8, в отделе программы, посвященном народному просве¬ 
щению. На эти пункты программы директива ЦК и указывает. § 1 го¬ 
ворит о политехническом образовании до 17 лет, § 8 — 
о «широком развитии профессионального образования для лиц от і 7-лет¬ 
него возраста, в связи с общими политехническими 
заданиями» (курсив Владимира Ильича). 

На каждом крупном этапе нашего социалистического строитель¬ 
ства мы должны внимательно вглядываться в то, соответствуют ли 
формы наших школ и других просветительных учреждений, содер¬ 
жание их работы, существующие мероприятия по на¬ 
родному образованию установленным основам нашей системы народ¬ 
ного образования, с одной стороны, возможности переживаемого 
этапа —с другой. 


2» 
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Предстоящее в феврале месяце 1929 года партсовещание как-раз 
/и подойдет к вопросам системы народного образования именно с этой 
стороны. 

Партсовещанию придется, вероятно, остановиться на вопросе о том, 
насколько содержание преподавания в школе-семилетке и весь ее уклад 
соответствуют основам, установленным нашей программой партии, а так¬ 
же обсудить ряд мероприятий, которые могут быть в данный момент 
предприняты в целях укрепления, развертывания и улучшения школ- 
семилеток. * 

Но основным вопросом партсовещания должен быть вопрос о сред- - 
нем профессионализированном и профессиональном образовании (8-й и 
9-й годы школы II ступени, фабзавучи, техникумы), о самом характере 
преподавания в этих школах, о сочетании элементов узкой специали¬ 
зации и политехнизма в этих школах, о характере практики в них, о свя¬ 
зи с потребностями развивающегося хозяйства и культуры, вообще 
о роли среднего профессионального образования во всей нашей системе 
народного образования. 

Вопрос этот в данный момент имеет исключительно важное значе¬ 
ние, он должен быть основательно подработан, должны будут быть обду¬ 
маны мероприятия, 'которые поставят наше среднее профобразование на 
должную высоту. 

Наши профессионализированные 8-е и 9-е группы, направленные 
главным образом на подготовку советской полуинтеллигенции, не дают 
в большинстве случаев настоящего выхода в жизнь и стремятся стахъ 
главным образом пропускным пунктом в вуз. 

■ С другой стороны, сеть техникумов слабо развита, не ориентиро¬ 
вана на потребности реорганизующегося хозяйства и растущей куль¬ 
туры, они часто дают чересчур узкую специальность, не увязываются с 
элементами политехнического образования, не обеспечивают учащимся 
возможности в будущем углублять и расширять свои знания, дают 
слишком мало практических умений, не дают той общественной уста¬ 
новки, тех общественных навыков, без которых немыслима работа со¬ 
ветского спеца вообще, а особенно спеца, соприкасающегося с массой, 
обязанного непосредственно помогалъ ей в работе. 

Партия вынуждена была в течение долгих лет сосредоточивать все 
свое внимание на политической борьбе, а затем на борьбе на экономиче- 
ском фронте; вопросы народного образования отодвигались на задний 
план. 

На переживаемом нами этапе вопросы просвещения принимают 
особо острый характер, в этих вопросах особенно становится нужной 
четкая, принципиально выдержанная линия, с одной стороны, учет про¬ 
деланного опыта в области народного образования и учет всех потребно¬ 
стей данного этапа строительства социализма —с другой. 

Вот почему предстоящее партсовещание имеет исключительно важ¬ 
ное значение. II. Крупская. 
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ЗАМЕТКИ К ВОПРОСУ ОБ УНИФИКАЦИИ СИСТЕМЫ НАРОДНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ. 

I. Подытоживание 10-летнего опыта советских систем народного 
образования имеет безусловно значение для международного коммуни¬ 
стического движения. Ибо ни теория, ни опыт борьбы за социализм не 
подготовили к Октябрю 1917 года законченной, цельной системы народ¬ 
ного образования для эпохи пролетарской диктатуры. 

Проверка опыта ООСР должна представить новый вклад, обогаща¬ 
ющий опыт пролетарской революции. Эти соображения, на ряду с требо¬ 
ваниями социалистического строительства, требуют наиболее полного и 
объективного учета опыта разных систем народного образования. Ие 
должно быть при обсуждении этого вопроса местного патриотизма и ве¬ 
домственной настойчивости... Нужно обеспечить объективность и не¬ 
устрашимую революционную критику. 

Излишне доказывать, что народное образование — один из важ¬ 
нейших участков социалистического строительства, что вопросы народ¬ 
ного образования не могут быть оторваны от народно-хозяйственных 
проблем. Именно поэтому трудности и противоречия экономического по¬ 
рядка неизбеяшо порождают трудности и в области Народного образо¬ 
вания. 

Диспропорция между спросом и предложением рабсилы находит 
выражение также и в том факте, что школы профессионального образо¬ 
вания находятся под натиском колоссальных количеств молодежи, пре¬ 
вышающих пропускную способность школ и потребности промышлен¬ 
ности; бюджет трудовых школ остается крайне неудовлетворительным 
по сравнению с необходимым для осуществления задач политехнической 
школы. 

Расширение сети школ, осуществляющих всеобщее обучение и вос¬ 
питание детей рабочих и крестьян, воспитание детей непролетарских 
слоев определяется материальными возможностями пролетарского госу¬ 
дарства и т. д.; поэтому всякое обсуждение системы народного образо¬ 
вания необходимо обусловить следующим: 

1) Руководящим началом должны быть задачи социалистического 
строительства и культурной революции. 

2) В области массового профессионального образования должна 
быть подчеркнута первоочередность обслуживания класса-гегемона. За¬ 
дачей каждого советского работника просвещения должна быть забота 
о полном вовлечении и охвате детей рабочих и крестьян советской 
школой. 

3) Отсюда должна быть допущена целая сеть вспомогательных 
учебных заведений (курсов профессиональных и общеобразовательных), 
которые обслуживали бы ту остальную часть населения, которая при 
нынешних условиях не сможет быть вовлечена в нормальную школу. 

II. Можно ли принципиально отвергать девятилетку?—Нет, 
нельзя. Мы не можем отказаться от перспектив повышения возраста 
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молодежи, впервые избирающей профессию. И перспектива реконструк¬ 
ции промышленности, и проблемы подите хничеокого образоѳаяшя и вос¬ 
питания, и, наконец, внесение большей плановости и сознательности в 
процесс выбора профессия — все это предпосылки в пользу девятилетки. 

Можно ли сказать, что на ближайший период девятилетка может 
стать массовой политехнической школой? Этого мы сказать не можем. 
После того как окончившие 1 ступень (4 года обучения) трудовой шко¬ 
лы, Исключительно дети рабочих и беднейшего крестьянства, уходят 
в ФЗУ, школы крестьянской молодежи, ага биржу труда и т. д„ после 
того как окончившие 7-летнее обучение в трудшколе РОФСР поступают 
в техническую школу (преимущественно пролетарская часть учащихся), 
за вторым концентром II ступени (8-я и 9-я гр.) остается определенная 
установка—подготовка в вуз, причем социальный состав их значи¬ 
тельно ухудшается. Таким образом фактически, а не в резолюциях, на 
деле 8-я и 9-я группы трудшколы вовсе не являются завершением поли¬ 
технического образования трудшколы, а становятся надстройкой над 
семилеткой с целью 'подготовки слушателей в вуз. (На Украине эту 
роль, кроме рабфаков, как известно, выполняют профшколы на базе 
семилетки и курсы подготовки в вузы.) 

Из экономической науки мы знаем, что так называемый простой 
труд (не требующий обучения) есть категория историческая. По мере на¬ 
растания материальной базы общества, в зависимости от соотношения 
борющихся сил пролетариата и буржуазии, повышается та общая куль¬ 
турная база, на которой вырастает простой и сложный труд. 

Это полояеение не следует забывать при разборе вопроса о длитель¬ 
ности обучения в трудшколе, об общеобразовательной базе для низшей 
и средней квалификации. 

Несмотря на необходимость перевода ФЗУ на базу семилетней 
трудшколы, мы все-таки продолжаем укомплектовывать их ребятами, 
окончившими 4—5 групп трудовой школы. Мы только лишь прибли¬ 
жаемся к полному осуществлению всеобщего образования в объеме 4-х 
групп трудшколы. Именно поэтому на продолжительный период вре¬ 
мени, пока эпоха реконструкции промышленности и индустриализации 
страны только лишь начата и еще не завершена, общеобразовательной 
базой для широких трудящихся масс может быть семилетка, и 
лишь новые завоевания социалистического строительства в нашей 
стране, решающий подъем производительных сил, а вместе с ним коли¬ 
чественный рост пролетариата и материально 'бытовых условий трудя¬ 
щихся масс могут обеспечить реализацию девятилетки (но отнюдь 
нс такой, какую мы имеем и в РОФОР и в УОСР, а доподлинно щмги- 
техшгчеокой трудовой шкалы). 

Грубой ошибкой была бы попытка построить систему народного 
образования пролетарского государства на трудностях и противоречиях 
переходного периода. Отсутствие смелости, отражения культурного по¬ 
хода победившего революционного класса выражало бы неверие в силы 
своего класса. Но и недоучет этих реальных условий, изображение обще¬ 
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образовательной девятилетки как доподлинной трудшколы могут осла¬ 
бить позиции культурного строительства пролетариата в пользу мелко¬ 
буржуазной стихии. Если бы трудовая школа в У СЮР и РОФОР (трудо¬ 
вая по идеологии школа) имела какие-либо значительные достижения 
в области политехнизма, в области внедрения труда в систему обучения 
и воспитания, тогда вопрос о девятилетке или семи годах обучения имел 
бы количественный программный характер. 8-я и 9-я группы продол¬ 
жали бы обучение и воспитание лишь на иных объектах труда. И только 
потому, что этих достижений нет, разногласия принимают принципи¬ 
альный характер. Существование в этих условиях семилетки, более до¬ 
ступной широким массам и создающей общеобразовательную базу для 
массового профессионального образования, существование профшколы 
на Украине на базе семилетки, в большей степени приближающейся 
к Марксовой школе труда, превращают эти школы в резкую проти¬ 
воположность девятилетней школе. Итак, девятилетнюю школу мы ие 
должны отвергать, но она пока остается в перспективе строитель¬ 
ства социалистической трудовой школы. 

Задачи социалистического строительства, интересы классовой борь¬ 
бы неизбежно выдвигают вопрос о семилетке, о превращении ее в насто¬ 
ящую трудовую школу, доступную широким массам трудящихся. 

III. Вопрос о старшем концентре нужно поставить в связи с пробле-_ 
мой средней технической квалификации. Цифры говорят о том, что у нас 
нехватает средне-технического персонала. Подготовка организатора не¬ 
посредственного рабочего процесса, техперсонала, который должен стать 
проводником и инициатором рационализации, сосредоточивающего и 
аккумулирующего практический опыт производства, дошжиа занять со¬ 
ответствующее место в системе профессионального образования. 

Возможно, что отсутствие или недостаток на предприятиях такого 
соадра людей, которые на ряду с теоретическими знаниями накопляли бы 
практический опыт и всегда были бы связаны с непосредственным про¬ 
изводственным процессом, является часто причиной (конечно, не един¬ 
ственной) медленного темпа рационализации. 

Нужно обучать таких людей, которые способны были бы вынести 
на своих плечах основную работу по рационализации производства, 
могли бы стать творцами реконструкции. Нужно поднять на соответству¬ 
ющий уровень дело подготовки среднего персонала для промышленности 
я сельского хозяйства. 

Безусловно, что средне-техническая теоретическая база квалифи¬ 
кации должна быть гораздо обширнее но сравнению с теоретическим 
кругозором практиков, вышедших из дореволюционной школы, и дол¬ 
жна соответствовать той творческой роли которая ей отведена эпохой 
реконструкции. 

Этот род работы нужно окружить соответствующим общественным 
вниманием, обеспечить материальные, правовые и прочие условия, 
ориентировать его на широкой теоретической основе, нужно поднять ин¬ 
терес и стремление молодежи к исполнению этой роли в производстве. 
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Ориентация молодежи, 9 лет обучающейся в общеобразовательной 
школе, на вуз не верна, ибо не поступившие в вузы (а их колоссальное 
количество), не получив никакой квалификации в так называемой сред¬ 
ней школе, теряют перспективы, не находят для себя места в социали¬ 
стическом строительстве. 

Итак, задачи производства я необходимость верной ориентации 
самой молодежи выдвигают вопрос о средне технической квалификации, 
которая, как вытекает из предыдущего, безусловно вырастает на базе 
семилетней трудшколы. Украинскую профшколу нужно качественно 
подтянуть. Расширить сеть этих профшкол. Сделать ударение не столь¬ 
ко на их рати под готовки в вузы (которую ееиъзя преуменьшать), 
сколько на роли школы средней квалификации. 

Нужно категорически поставить вопрос об их планировании, о со¬ 
здании необходимой материальной базы. Школа, не имеющая своих ка¬ 
бинетов, а подчас и своего отдельного помещения, не может быть до¬ 
подлинно профессиональной школой, несмотря на намерения ее идео¬ 
логов. 

IV. Система пародного образования может и не предполагать (пока) 
обязательного выучения окончивших семилетку в профессиональ¬ 
ной школе* Значительная часть их непосредственно после окончания 
семилетней трудовой школы переходит на работу в промышленность, 
сельское хозяйство, кооперацию и т. д. 

Таким образом речь может итти не только об обычной временной 
безработице подростков, а о более устойчивом явлении, которое опреде¬ 
ляет состояние больших масс молодежи, может принять (а в некоторых 
районах принимает) характер длительного противоречия. 

Встает вопрос о трудовой перспективе и о борьбе с профессиональ¬ 
ной беспризорностью среди молодежи. 

Очевидно, что в связи с этим в еще большей степени нужно под¬ 
черкнуть первоочередность охвата массовой профессиональной школой 
рабочей и крестьянской молодежи. Но этих школ у нас мало, а положе¬ 
ние усложняется притоком молодежи из деревни в город, быстрым тем¬ 
пом пролетаризации промежуточных слоев населения, той величайшей 
тягой к труду, к участию в социалистическом строительстве, которые 
породила пролетарская революция. Таким образом появляется коли¬ 
чественно значительная прослойка молодежи, которая не вовлекается ни 
промышленностью, ни сельским хозяйством; она сосредоточивается на 
несоциалистическом полюсе нашей жизни, вынашивая анархо-синдика¬ 
листские настроения, она воспроизводит не мало качеств в об¬ 
ласти психологии, быта и идеологии, которые мы привыкли считать до¬ 
революционным иаследиш. 

Коренное решение этого вопроса дадут, несомненно, успехи нашего 
народного хозяйства, но «месте с тем нужно поставить этот вопрос перед 
органами народного образования. Разрешить его, видно, придется более 
энергичным развертыванием сети вспомогательных учебных заведений 
(профессиональных курсов, учебных мастерских и т. д.). Нужно поста- 
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вить вопрос конкретно о трудовых навыках, которые дает трудшкола, 
сделать более доступным краткосрочное обучение труду (хотя бы ис¬ 
пользуя курсы ЦИТ’а), нужно приступить к разработке и планирована» 
обязательного обучения известному трудовому минимуму молодежи, но 
работающей в промышленности, сельском хозяйстве или кустарном про¬ 
мысле, не обучающейся ни в каких школах. Пролетарское государстве 
не может отказаться от разрешения этой проблемы. Ее нужно разрешить 
планово, без торопливых увлечений, мобилизуя для этого дела Местную 
инициативу, советы, профсоюзы и Комсомол. 

V. Нужнб отметить, что большинство профшкол на Украине со¬ 
средоточено в больших городах, в культурных центрах. Исторически 
строительство профшкол иначе н не могло происходить (профшкола 
нарастала там, где были специалисты, была материальная база, была 
сеть трудшкол). В этом положении нужно добиться перелома. Проф¬ 
школу необходимо строить, во-первых, в районах развития соответству¬ 
ющих им отраслей промышленности, во-вторых, наличия сырья и со¬ 
средоточения относительного перенаселения. , 

Нам нужно культивировать развитие новых промыслов, использо¬ 
вание местного сырья. Вуусловиях пролетарской диктатуры, стимули¬ 
рующей развитие кустарных промыслов, в условиях величайшего раз¬ 
маха индустриализации страны было бы ошибочно представлять ку¬ 
старные промыслы как такую область труда, в которой применяются 
отсталые технические методы работы. Бесспорно, что развитие кустар¬ 
ных црамыслш должно будет пойти по пути использования достижений 
науки и техники. Вазу для ее развития (в противоположность условиям 
развития этих промыслов в капиталистических странах) ооедает инду¬ 
стриализация страны; поддержка пролетарского государства опреде¬ 
ляет ее путь. 

Вот почему профшколы на Украине и в РОФОР в местах сосредото¬ 
чения сырья не только разрешат вопрос о массовом профобразовании, 
о подготовке средне-технического персонала для существующих отраслей 
народного хозяйства; приближение сети профшкол к селу не только 
уменьшит наплыв молодняка в город, но профшкола станет и фактором 
подъема существующих промыслов, рассадником новых промыслов и 
проводником трудовой культуры в самых глубоких слоях населения. 
Опыт агрономических и кооперативных профшкол на Украине дает 
этому блестящий пример. 

VI. В связи с обсуждением опыта систем народного образования 
нужно затронуть вопрос о комплектовании школ. От системы команди¬ 
ровок мы перешли к конкурсным экзаменам. Эта мера была необходима 
длія того, чтобы, поднять подготовку поступающих в учебные заведения. 
Однако опыт показал іи другое. С 15-летнего возраста больншія масоа 
подростков начинает специализироваться на эоякого рода конкурсах. 

Вследствие большого превышения спроса на ФЗУ, на профшколы, 
техникумы и вузы, над возможностью удовлетворить этот спрос им 
приходится «заниматься конкурсами» в течение нескольких лет. Неде- 
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бтаточная методическая регламентация приемочных испытаний приво¬ 
дит к тому, что так. называемые конкурсные экзамены нередко реста¬ 
врируют оамые отрицательные стороны дореволюционной школы. Воли 
в вузах конкурсные экзамены приходится временно допускать, то 
экзамены в массовую профшколу нужно отменить; нужно поднять рать 
и ответственность трудшколы я профшколы в определении знаний и 
.характеристики окончивших эти школы, которые поступают в школы 
следующей ступени. Нужно вводить в практику работы приемных нового- 
оий более объективное измерение соответствия и пригодности поступаю¬ 
щих к будущей профессии. 

Классовый отбор должен быть безусловно обеспечен. 

VII. В связи с проблемой о средне-технической квалификации 
встает 'Вопрос об украинском техникуме, который является вузом и 
готовит Инженеров узкой специальности. Нам кажется, что необходимая 
квалификация инженера должна быть определена на основе точного 
анализа тех работ, которые придется выполнять, на основе анализа тен¬ 
денций развития нашей промышленности. К сожалению, этих техниче¬ 
ских характеристик мы не имеем. До сих пор мы ограничивались об¬ 
щими схемами. Для примера: на Украине существует электротехникум 
им. Ленина, готовящий инженера «узкой» специальности по электриче¬ 
ским станциям. В его квалификацию входит умение экономически рас¬ 
считывать электрификацию района, теплотехническая подготовка и зна¬ 
ния в этой области, необходимые для эксшюатации этих станций, зна¬ 
ние электрического оборудования станции, сети и передачи высокого 
напряжения. Можно ли сказать, что такой инженер является инженером 
узкой специальности? На ряду с этим можно было бы перечислить де¬ 
сятки факультетов разных институтов, готовящих узких специалистов 
в отдельных областях техники. Вопрос о квалификации инженеров 
нужно разрешить не на основании общих схем, а на осповании деталь¬ 
ного анализа тенденций развития промышленности отдельных отраслей 
и той работы, которую должен будет выполнять инженер в социалистиче¬ 
ской промышленности. Из определенных оочетаний различных функций 
инженера (планирование, организация и нормирование работ, определе¬ 
ние технологического процесса, исследование и испытание) для различ¬ 
ных производств, из определения пределов того производствен чего 
участка, на котором будет работать будущий инженер, должна быть вы¬ 
ведена установка вуза. 

VIII. Мы затрагивали лишь те вопросы, которые дс сих пор были 
предметами разногласия в существующих системах, а также вопросы, 
требующие разрешения партсовещания. Поэтому мы вовсе не коснулись 
ФЗУ, в отношении которого, вопрос о качестве работы является исклю¬ 
чительно важным. Принципиальная же роль ФЗУ в системе народного 
образования и в народном хозяйстве не должна подвергаться ревизии; 
для этого нет никаких оснований. 

Условия работы учителя нужно коренным образам улучшить. 
<Вапачіни заветы В. И. Ленина об учителе.) Систему народного образо¬ 
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вания нужно унифицировать. И-летний опыт в этой области первого 
пролетарского государства нужно подвергнуть бесстрашной деловой 
критике и сделать выводы, диктуемые задачами культурной революции, 
социалистического строительства, классовой борьбы пролетариата. 

Это должен сделать каждый коммунист, каждый просвещенец, 
вто должны сделать рабочие организации. 

Ш. Супоницкий. 

ПОЛОЖЕНИЕ О ЕДИНОЙ ТРУДОВОЙ ШКОЛЕ РСФСР. 

10 лет тому назад, Ю октября 1918 г., ВДИК было принято Поло¬ 
жение об единой трудовой шкале РСФСР. Оно подписано председателем 
ВЦИК’а Я. Свердловым, зам. наркома по просвещению М. Покровским 
и секретарем ВЦИК’а А. Енукидзе. 

Это Положение снабжено было вступительной статьей от Госу¬ 
дарственной комиссии по просвещению, написанной наркомам по про¬ 
свещению А. Луначарским. Эта вступительная статья носила название 
«Основные принципы единой трудовой школы». 

В самом декрете очень много такого, что имело временное значе¬ 
ние, носило административный характер. Смысл и значение этого 
декрета особо ярко выступают в «Основных принципах единой 
шкалы», но эти «Основные принципы» были бы простой декларацией, 
обычной, хорошей, талантливой статьмі, если бы они не сопровожда¬ 
лись данным декретом, показывающим, что все это не слова, а дело, 
что «Основные принципы» — руководство к действию. Пусть многое 
в декрете, спустя 10 лет строительства школы, борьбы за «Основные 
принципы», выглядит наивно, но в самой этой наивности, в каждом 
пункте, в каждом параграфе звучит могучий призыв величайшей в мире 
революции. 

Сила этого призыва не „ослабела и сейчас, она напоминает нам, 
как много еще не сделано нами для осуществления «Основных прин¬ 
ципов», как многое еще не доведено до конца и не может быть дове¬ 
дено, если мы не будем работать неустанно иод революционным зна¬ 
менем Октября. 

Основной задачей декрета было сломать старую привилегирован¬ 
ную школу, сделать школу подлинно массовой, подлинно народной, 
доступной и нужной массам. В этих целях должна быть создана обло¬ 
вленная школа совместного воспитания—общедоступная, бесплатная 
и обязательная на всех ступенях. Это должна быть единая (но не одно 
тинная, а приспособленная к местным условиям) трудовая школа. Труд, 
радостный, творческий труд, должен стать стержнем школьной учебы 
и жизни, труд производительный, тесно увязанный с жизнью, поли¬ 
технический, коллективный. Школа светская, в ней нет места религии. 
Программа должна, покоясь на достижениях науки, давать молодежи 
материалистическое мировоззрение. Обновленная школа не будет 
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подавлять личность, индивидуальность ребенка, напротив, она будет 
всесторонне обогащать ее, развивая вое природные способности. 

«Забота об отсталых, : —говорится в «Основных принципах», — это 
первая забота демократической школы, ибо отсталость в подавляющем 
большинстве случаев объясняется не недостатком природных способ¬ 
ностей, а худшими условиями домашнего обихода... Пустъ лучше не 
оразу нам удастся осуществить меры в пользу особо преуспевающих, 
но пусть ни в каком случае отсталые не останутся без особых забот 
школы»;. 

В «Основных принципах» говорится также об организующей роли 
искусства., которое должно пронизывать всю работу школы. Искусство 
будет Помогать сплочению ребят в дружный коллектив. 

«Прочность социалистического общества заключается не в казар¬ 
менном; однообразии и не в искусственной дрессировке, не в религиоз¬ 
ном н.ти в эстетическом обмане, но в реальной солидарности интересов». 

...і-В воспитании самой прекрасной задачей является создание 
школьного коллектива, спаянного радостным и прочным товарище¬ 
ством, что заложит ® душу подростка, развивая соответственные на¬ 
клонности в нем, широкую общественность, способность реально, всем 
сердцем, чувствовать себя солидарной частью великого целого. Добро¬ 
вольная дисциплина, дух взаимопомощи, объединенная работа, само¬ 
управление па началах полного равенства, хоровое начало повсюду, 
где оігб возможно, разнообразные трудовые акты, устремленные к со¬ 
зданию общего сложного результата,'—вот принципы, которые рядом 
с изучением прошлого и настоящего человечества при свете научного 
социализма дадут нам того гражданина, какого нам нужно и какого 
никогда не воспитает буржуазная школа, умеющая плодить лишь 
эгоистов или баранов». 

В учащихся нужно воспитывать твердую волю. «Волю нельзя 
развивать иначе, чем развивая активность разнообразную, целесообраз¬ 
ную». «Как ни важен, однако, трудовой принцип в деле воспитания воли, 
характера и солидарности, — благотворные результаты в этих отноше¬ 
ниях могут быть достигнуты лишь при налаженном школьном быте». 

Говоря далее о товарищеском, внимательном отношении учащих 
к учащимся, без которого невозможно создать новой школы, «Основ¬ 
ные принципы» говорят: «никакая строгость, никакие на¬ 
казания не могут иметь места в обновленной 
школе». 

В самом декрете особо четко сформулированы разделы II (основ¬ 
ные начала школьной работы) и III (порядок и условия школьной 
работы). 

Мы имеем теперь обширную педагогическую литературу, которая 
затопляет, оглушает учителя. В этой новой педагогической литературе 
говорится обо всем, о чем угодно, но очень мало о тех основных принци¬ 
пах, которые лежат в основе нашей единой трудовой школы. 
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Декрет и вводная статья к нему не отменены ни юридически, ни 
ходом развития, основные идеи декрета и «Основных принципов» стоят 
в полном согласии и с программой ВКЩб). 

Разруха, крайне тяжелые общие условия, при которых жила и 
развивалась наша школа за эти десять лет, помешали осуществлению 
основных принципов в той мере, в какой это необходимо. Но целевая 
установка нашей школы не изменилась. Декрет, созданный в разгар 
революции, будет освещать наш путь до тех пор, пока мы полностью 
не осуществим основные принципы, заложенные в нам. 

Н. Крупская. 


ПОЛОЖЕНИЕ 0 ЕДИНОЙ ТРУДОВОЙ ШКОЛЕ РОССИЙСКОЙ 
СОЦИАЛИСТИЧЕСКОЙ ФЕДЕРАТИВНОЙ СОВЕТСКОЙ РЕС¬ 
ПУБЛИКИ. 

I. Общие положения о единой трудовой школе. 

Статья 1-я. Воем школам Российской Социалистической Федера¬ 
тивной Советской Республики, состоящим в ведении Народного комис¬ 
сариата по просвещению, за исключением высших учебных заведений, 
присваивается наименование: «единая трудовая школа». 

Примечание 1-е: отдельные школы обозначаются сокра¬ 
щенным названием: «ооветакая», с указанием местности, номера 
школы и ступени, нашр., «3-я советская школа I ступени Нарвокого 
района гор. Петрограда». 

Примечание 2-е: разделение школ на начальные, высшие 
начальные училища, гимназии, реальные уч-ща, ремесленные, тех¬ 
нические, коммерческие уч-ща и все другие виды низших и сред¬ 
них школ упраздняется. 

Примечание 3-е: с 1 октября 1918 года все учебные за¬ 
ведения 'Всех ведомств переходят в ведение Народного комиссариата 
но просвещению. («Собр. уважен, и рага. раб. и кр. прав.», М» 30, 
сг. 507). 

Статья 2-я. Единая школа разделяется на 2 ступени: I —для детей 
от 8 до 13 лет (5-летний курс) и II—от 13 до 17 лет (4-летний курс). 

Примечание 1-е: к единой школе присоединяется детский 
сад для детей от 6- до 8-летнего возраста. 

Примечание 2-е: органы школьного самоуправления мо¬ 
гут отступать на год в 'сторону понижения возрастной нормы с 
утверждения губернского отдела народного образования. 

Примечание 3-е: пребывание в шкоие учащихся дольше 
установленной нормы, а также прием детей возраста, превышаю¬ 
щего нормальный, допускается по постановлению школьного со¬ 
вета. \ 
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Статья 3-я Обучение в школе I и II 'Ступеней бесплатное. 

Статья 4-я. Посещение школы I и II ступеней обязательно для 
всех детей школьного возраста. 

Примечание: для практического проведения етой меры 
в жизнь отделы народного образования должны немедленно при¬ 
ступить к разработке плана школьной сети, учету всех детей школь¬ 
ного возраста от 6 до 17 лет, а также к составлению смет иа по¬ 
стройку и оборудование школ, содержание личного состава, смет 
по организации питания детей и снабжения их обувью^ одеждой 
и учебными пособиями. Обязательное обучение вводится немед¬ 
ленно всюду, где количество школ достаточно для обслуживания 
всего детского населения и где условия общедоступности образо¬ 
вания имеются налицо. Для детей неграмотных, но по своим годам 
по могущих быть принятыми в школы общего типа, должны быть 
организованы или особые занятия при единой школе, иди особые 
внешкольные занятия. 

Огатья 5-я. В школе I и II ступеней вводится совместное обучение 
(«Собран, узак. и раш. раб. и кр. пр.», № 38, от. 499). 

Статья 6-я. Преподавание в стенах школы какого бы то ни было 
вероучения и пополнение в школе обрядов культа не допускается. 
(«Ообр. узакон. и раш. раб. и кр. пр.», № 18, ст. 263). 

Огатья 7-я. Разделение преподавателей на категории уничтожается. 
Все школьные работники (ст. 8-я) получают вознаграждение по ставкам 
1-й категории декрета Оов. нар. комиссаров о нормах оплаты учитель¬ 
ского труда («Собран, узакон. и распор, раб. и кр. пр.», К? 17, ст. 552). 

Примечание 1-е: оплата учительского труда произво¬ 
дится не поурочно, а помесячно. 

Примечание 2-е: особая оплата должностных лиц из 
числа школьных работников свыше установленной нормы не до- 
, пускается. 

Статья 8-я. Все школьные работники, т.-е. преподаватели, школь¬ 
ные* врачи и инструктора физического труда, избираются в соответствии 
с постановлением о выборности всех педагогических и административно- 
педагогических должностей от 27 февраля 1918 г. и инструкциями На¬ 
родного комиссариата по просвещению. 

\ Примечание і-е: заместители школьных работников до¬ 
пускаются к работе отделами народного образования и во время 
исполнения своих обязанностей пользуются всеми правами школь¬ 
ных работников. 

Примечание 2-е: в случае невозможности ‘удовлетворить 
хозяйственные нужды школы силами школьного коллектива 
(от. 26) допускается приглашение технических служащих по 
найму, которые не участвуют в учебно-воспитательной работе, но 
могут быть привлекаемы к обсуждению хозяйственных вопросов. 
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Примечание 3-е: участие школьных работников в работе 
других школ допускается с разрешения соответствующих местных 
отделов народного образования. 

Огатья 9-я. При Народном комиссариате по просвещению и отделах 
народного образования учреждаются должности инструкторов. На обя¬ 
занности инструкторов лежит периодическое посещение школ для под¬ 
держания живой связи их с соответствующими отделами народного 
образования и в целях оказания помощи преподавателям в их пода го- 
гичеюкой работе. 

Огатья 10-я. Число учащихся на одного школьного работника не 
должно превышать 25; таким образом! общее количество школьных 
работников в каждом учебном заведении следует определять исходя 
не этой нормы. 

Примечание: отступления от указанных норм могут 
производиться по постановлению отдела народного образования. 
Статья 11-я. Настоящее положение (от. і —32) распространяется 
и на вое школы, возникающие по частной инициативе. Этим последним 
может быть оказана государственная поддержка при условии признания 
ценности дайной школы местными отделами народного образования. 

II. Основные начала школьной работы. 

Огатья 12-я. Основой школьной жизни должен служить произ¬ 
водительный труд, не как средство оплаты издержек на содержание детей 
и не только как метод преподавания, но именно как производительны й 
общественно-необходимый труд. Он должен быть /тесно, органически 
связан с обучением, освещающим светом знания всю окружающую 
жизнь. Постоянно усложняясь и выходя за пределы непосредственной 
обстановки детской жизни, производителькый труд должен знакомить 
детей с самыми разнообразными формами производства, вплоть до са¬ 
мых высших. 

Примечание 1-е: трудовое начало станет мощным педа¬ 
гогическом: средством в том случае, еейи труд в школе будет твор¬ 
чески радостным, свободным от приемов насилия над личностью 
учащегося и при всем этом планомерно и социально организован¬ 
ным. В этом: последнем смысле школа является школьной комму¬ 
ной, тесно и органически связанной по своим трудовым процессам 
с окружающей жизнью. 

Примечание 2-е: старая форма дисцишшшы, сковывав¬ 
шая всю жизнь школы и свободное развитие личности ребенка, 
не может иметь места в школе труда. Но сами трудовые процессы 
будутъ воспитывать в детях ту внутреннюю дисциплину, без ко¬ 
торой немыслим рационально посташленюый коллективный труд. 
Дети принимают живое участие во воех трудовых процессах школь- 
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ной жизни, в числе 'которых оргаииэшцношше моменты, выте¬ 
кающие из принципа разделения труда, должны сыграть весьма 
существенную воспитательную роль. При этом учащиеся научатся 
оценивать способы планомерного расходования трудовой челове¬ 
ческой анергии и воспитают в себе чувство ответственности как 
за ту часть работы, которая выпадает на долю каждого из них 
в данном рабочем коллективе, так и за уотех всей работы в целом. 
Короче говоря, коллективный произвадительный труд и органи¬ 
зация ®сей школьной жизни должны воспитывать будущих гра¬ 
ждан Социалистической Республики. 

Статья 13-я. Обучение в трудовой школе носит общеобразователъ- . 
иый политехнический характер на обеих ступенях, причем физическому 
и эстетическому образованию отводится видное место. 

Примечание 1-е: инструкции, примерные программы и 
объяснительные записки будут изданы дополнительно. 

Примечание 2-е: учебный план как на I, так и на 
II ступени должен отличаться значительной гибкостью в примене¬ 
нии к местным условиям. Кроме того, введение тех или иных 
предметов для отдельных групп учащихся является возможным 
при условии соблюдения целостности курса. 

III. Порядок и условия школьной работы. 

Статья 14-я. Школьные занятия в течение года распадаются на 
три категории: 1) обычные школьные занятия примерно с 1 сентября 
по 1 июня; 2) школьные занятия под открытым небом, примерно, с 
1 июня по 1 июля: площадки, летние колонии, экскурсии для знаком¬ 
ства детей с природой и жизнью; 3) полные вакации примерно с 1 июля 
по 1 сентября, с 23 декабря по 7 января и с 1 по 14 апреля. В школе 
празднуются установленные рабоче-крестьянским правительствам гра¬ 
жданские праздники. * 

Примечаний: губернским отделам нар. образ, предоста¬ 
вляется право как сокращать время полных вакаций, так и видо¬ 
изменять распределение запятий в' течение года. 

Статья 15-я. Школы открыты для учащихся в течение 7 дней. 

Примечание 1-е: два дня в неделю, но не под ряд, вы¬ 
деляются из общего числа учебных дней, при этом один день 
является совершенно 'свободным от обычных 'Занятий и должен 
быть использован для чтения, экскурсий, спектаклей и других 
самостоятельных детских занятий, для чего привлекаются новые 
педагогические силы; другой день является полурабочиы днем с 
обычным педагогическим персоналом и используется для клубных 
и лабораторных занятий, рефератов, экскурсий, ученических со¬ 
браний. 
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Примечание 2-е. Каждый школьный работник имеет один 
свободный день в неделю. 

Статья 16-я. Какие бы то ни было программные учебные запятая 
для учащихся в школе I ступени не должны превышать ^в первые три 
года 4 часов и в остальные два тода — 5 часов, а на II ступени—6 часов. 

Статья 17-я. Задавание обязательных уроков и работ на дом не 
допускается. 

Статья 18-я. Никакие наказания в школе не допускаются. 

Статьщ*е-я. Вое экзамены, вступительные, переводные и выпуск¬ 
ные, отменяются. 

Статья 20-я. Деление на классы по мере 'возможности должно быть 
заменено делением на группы по степени подготовленности учащегося 
к соответствующему роду занятий. 

Примечание: переход в несоответствующую возрасту 
высшую группу допускается лишь по выслушании заключения 
школьного врача. 

Статья 21-я. Во всех школах всех типов вводятся обязательные 
горячие завтраки бесплатно, согласно раскладкам гигиенических норм 
для детей соответствующего возраста. 

Статья 22-я. Все школы, как I, так и II ступени должны состоять 
под регулярным наблюдением врачей. 

Статья 23-я. При поступлении ребенка в школу необходим тща¬ 
тельный медицинский осмотр для определения состояния его физиче¬ 
ского и психического здоровья. 

Статья 24-я. При недостатке вакансий в единой школе порядок 
замещения свободных мест определяется соответственными отделами 
народного образования. 

Статья 25-я. Каждой школе должен быть отведен свободный от 
построек земельный участок, не менее одной десятины — в сельских 
местностях, а в городах — по мере возможности, но не менее 500 кв. саж. 

Примечание: земельный участок, отведенный вновь 
открывающимся школам, должен приближаться к нормам сельских 
местностей. 

IV. Основные принципы самоуправления единой трудовой школы. 

Статья 26-я. Школьный коллектив состоит из всех учащихся дан¬ 
ной школы и всех школьных работников. 

Статья 27-я. Ответственным органом школьного самоуправления 
является школьный совет, состоящий: а) из всех школьных работников, 
б) из представителей трудового населения данного школьного района 
в количестве одной четвертой части числа школьных работников, в) в 
таком же отношении учащихся старших возрастных групп с 12-лет¬ 
него возраста и г) одного представителя отдела народного образования. 

з 
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Огатья 28 -я. Внутренняя жизнь школьного коллектива в рамках 
постановлений центральных и местных органов Народного комиссариата 
по просвещению и школьного совета регулируется общими и группо¬ 
выми собраниями школьного коллектива. 

Статья *9-я. Исполнительным органом школьного совета является 
президиум, который объединяет работу исполнительных комиссий, орга¬ 
низуемых школьными советами и школьным коллективом. 

Статья 30-я. Решения школьного совета, принимаемые им по всем 
вопросам школьной жизни, не должны нарушать общих уложений об 
единой школе и постановлений отдела народного образования совдепа 
и могут быть опротестованы представителем отдела. 

Примечание: протест не останавливает решения совета, но во- 
проЬ вносится на рассмотрение отдела народного образования. 

Статья 31-я. В компетенцию школьного совета входят рассмотрение 
и решение следующих вопросов: 

а) распределение учащихся по группам и выпуск из школы; 

б) представление в местный отдел народного образования об осво¬ 
бождении учащихся от занятий в данной школе; 

в) утверждение планов и программ занятий групп в пределах ди¬ 
ректив Народного комиссариата по просвещению и местных отделов 
народного образования; 

г) утверждение порядка и плана образовательных, производитель¬ 
ных и хозяйственных работ школы; 

д) составление годовых смет и отчетов о педагогической и админи- 
стратишю-хозяйсшешюй работе школьного коллектива, и 

е) рассмотрение и утверждение проекта школьной инструкции (о 
внутреннем строе жизни школьной коммуны). 

Статья 32-я. Внутренняя жизнь школьной коммуны должна 
строиться на началах полной свободы объединения всех членов коллек¬ 
тива в группы и кружки, преследующие образовательные и воспита¬ 
тельные цели, напр.: союзы преподавателей, союзы молодежи и т. п. > 

V. Меры к проведению плана преобразования школ в жизнь. 

Для проведения указанного плана в жизнь предлагается 3-класс¬ 
ные и 4-классиые начальные училища превратить в 5-летние школы 
I ступени, для чего с начала учебною года ко всем начальным учили¬ 
щам добавить дополнительный год обучения. В дополнительную стар¬ 
шую возрастную группу привлекаются дети, окончившие в текущем 
году начальные училища. Так называемые 2-классные училища с 5-лет¬ 
ним курсом в полном ^составе относится к школам I ступени. 

Все средние учебные заведения, а также школы, приближающиеся 
к ним по типу, правительственные, общественные и частные, разде¬ 
ляются применительно к следующему плану разделения мужских гим¬ 
назий: первые три нормальные класса с приготовительными превра¬ 
щаются в самостоятельные школы I ступени и перестраиваются на 
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общих для указанной ступени основаниях. В текущем году к ним 
прибавляется первый год обучения, а если встретится надобность, то и 
2-й (до 5-летнего состава). 

4, 5^ 6 и 7-й кліаосы образуют школы II ступени; 8-й класс 
упраздняется. 

Высшие начальные училища и приближающиеся к ним по типу 
(напр., торговые школы) преобразуются в школы II ступени, для чего 
от них отсекается 1-й год обучения и добавляется старшая возрастная 
группа для окончивших учебные заведения в текущем году. 

Этот план преобразования бывших начальных и средних учебных 
заведений является примерным и может быть видоизменяем соответ¬ 
ственными отделами народного образования. 

Председатель ВЦИК Я. Свердлов. 

Заместитель народного комиссара по просвещению 

М. Пиаровский. 

Секретарь ВЦИК А. Енукидзе. • 


ОСНОВНЫЕ ПРИНЦИПЫ ЕДИНОЙ ТРУДОВОЙ школы. 

От Государственной комиссии по просвещению. 

Наступает новый учебный год. При сколько-нибудь нормальных 
условиях внутри школы надо было бы ожидать в ней, как отражения 
великой Октябрьской 'революции, коренной и плодотворной реформы, — 
реформы настолько всеобъемлющей, что она поставила бы русскую 
школу, по крайней мере, по принципам, положенным в ее основу, на 
первое место в цивилизованном мире. 

Но, конечно, и при этих вполне нормальных условиях, школа не 
может переродиться сразу, и действительность в первое время более 
вши менее заметно отстала бы от планов. 

Теперь же мы в праве надеяться лишь на частичную реформу, 
ибо мы не только встретим препятствие в недостаточном числе и обо¬ 
рудовании школ и неподготовленности учителей, но и в недостаточной 
разработанности яланов, в результате полнейшей, вызванной сабота¬ 
жем, разрухи в центральном ведомстве и во всем школьном аппарате, . 
из коей мы только в последнее время начинаем выходить. Отношение 
части учительства к комиссариату, несмотря на все доказательства 
готовности последней) все силы положить на перерождение нашей 
многострадальной школы в подлинно-народную, по политическим 
воображениям остается враждебным, что, разумеется, в огромной мере 
вредоносно в сложном и тонком деле школьной реформы, где столь 
настоятельно необходимым являлось бы искреннее и энергичное уча¬ 
стие'всех ее элементов. 
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Но если реальная реформа школы по необходимости будет ча¬ 
стичной (что не мешает ей, как доказывают уже вышедшие декреты, 
быть все же наиболее радикальной из всех имевших до сих пор место), 
то тем более необходимым считает комиссариат установить ту цель, 
к которой он стремится, и, рлдам с перечнем отдельных реформ, под¬ 
лежащих осуществлению немедленно, нарисовать картину той школы, 
к которой мы будем итги и которую единственно мы можем признать 
нормальной в обновленной Роосии. 

Школьная реформа после Октябрьской революции имеет, оче¬ 
видно, характер акта борьбы масс за знание, за образованность. Ко¬ 
миссариат просвещения обязан как можно скорее разрушить и в этой, 
быть может, важнейшей области классовые привилегии. Дело идет при 
этом не только о том, чтобы сделать общедоступной школу, как она есть, 
ибо такой, какой ее сделал предшествующий режим, она дли трудовых 
масс не годится: дело идет о коренной перестройке ее в духе школы 
подлинной народной. 

В прежней школе низы ее страдали крайней запущенностью или 
дайке отличались искусственно приданными вредными чертами, ибо 
то были школы «простонародья»: по отношению к ним налицо были 
не просто равнодушие, яо прямая недоброжелательность и, наконец, 
стремление по мере сил обратить их в орудие отравления сознания 
народного, орудие распространения отвратительного верполоиданни- 
чества. На верхних ступенях школа была не просто шкалой высших 
классов, как в Англии, например,— опа была еще и школой-муштрой 
для дреосировки не менее верноподданнических надсмотрщиков за 
простонародными рабами. 

Новая школа должна быть не только бесплатной на всех сту¬ 
пенях, не только доступной и, как можно скорее, обязательной, — для 
того, чтобы сна прочно укрепилась, она должна быть еще единой 
и трудовой. , ( 

Что значит, что школа должна быть единой? 

Это значит, что воя система нормальных школ от детского сада 
до университета представляет собою одну школу, одну непрерывную 
лестницу. Это значит, что все дети должны вступать в один и тот же 
тип школы и начинать овое образование одинаково, что все они имеют 
право итги по лестнице до ее наивысших ступеней. 

Быть может, государство просто физически не осилит такой за¬ 
дачи, чтобы теперь же гарантировать за всеми русскими детьми гря¬ 
дущее вступление в университет, но, во всяком случае, переход с одной 
ступени школы на другую должен быть обеспечен прежде всего наи¬ 
более талантливым, причем преимущество отдается дет$м пролетариата 
и беднейшего крестьянства. 

Однако понятие единой школы не предполагает непременно ее 
однотипности. 

Центральный комиссариат, установив некоторые условия, вы¬ 
полнение которых признается абсолютно обязательным, предоставит 
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вместе с тем широкий простор самодеятельности отделам народного 
образования при совдепах, которые, в свою очередь, конечно, не будут 
стеснять воспитательного творчества педагогических советов там, где 
оно не пойдет по линии борьбы с демократизацией школы. 

Частной инициативе будет также предоставлен достаточный 
простор. 

Программный минимум определяется Народным комиссариатом 
по просвещению для всех группировок. 

Но, помимо того, что искания по нескольким путям не будут, 
таким образом, закрыты перед русскою школою, она не может сама и* 
всех ступенях быть единой в горизонтальном направлении, как единой 
должна она быть в направлении вертикальном. 

Государству нужны специалисты. Подростки сами имеют явно 
различные наклонности и дарования. Педагогика, как таковая, стоит 
за постепенное сужение круга знаний, за фиксирование внимания па 
специально выбранных предметах, ибо от идеала образованного чело¬ 
века одинаково далек и ^специалист, которому чуждо вне его специ¬ 
альности все человеческое, и верхогляд, который знает вое понемногу 
и ничего до конца. 

Поэтому с известного возраста, лет с 14, в школе допускается 
деление на несколько путей или группировок, так, однако, что многие 
основные предметы остаются объединяющими всех учеников, и препо¬ 
давание в каясдой отдельной группировке после этого разделения 
является только более ярко окрашенным в тот или иной специфиче¬ 
ский цвет. Группировки эти ни в каком случае не должны носить 
замкнутого характера. 

Помимо этого, новая школа бущет, как это указано ниже, значи¬ 
тельно менять свою физиономию, в зависимости от местных условий, 
отнюдь не теряя от этого своего общего духа. 

Новая школа должна быть трудовой. Для школы государства 
советского, находящегося в процессе перехода от напиталиетического 
к социалистическому режиму, это, конечно, еще гораздо более обяза¬ 
тельно, чем для шкал передовых капиталистических стран, а между 
тем и там сознана подобная необходимость и в некоторой степени 
осуществлена. 

Требование введения труда, как основы преподавания, покоится 
на двух совершенно различных основаниях, результаты которых, однако, 
легко сливаются между собой. 

Первым основанием является психология, научающая нас тому, 
что истинно воспринятым является только воспринятое активно. Ре¬ 
бенок жаждет подвижности, его держали в неподвижном состоянии. Он 
с чрезвычайной легкостью усваивает знания, когда они передаются 
ему в веоелой, активной форме игры или труда, которые при умелой 
постановке совпадают,— а его учили на слух и по книге. Дитя гор¬ 
дится приобретением всякого практического умения, а ему их не да¬ 
вали вовое. 
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С этой точки зрения трудовой принцип сводится к активному 
подвижному творческому знакомству с миром. Детский сад в идее 
Фребеля явился первым систематическим применением трудового на¬ 
чала, и мы должны требовать соответственного развития обучения но 
тому же •принципу, разумеется, приспособленному к иному 'возрасту 
и более широкому кругу знаний, и на дальнейших ступенях школы. 

Другим источником стремлений современной передовой школы 
к труду является непосредственное желание ознакомить учеников 
с тем, что больше всего нужно им будет в жизни, с тем, что играет 
доминирующую роль в ней в настоящее время, с земледельческим 
и промышленным трудом во всех разновидностях его. 

Надо принять во внимание, однако, что если мы отнюдь не против 
специального технического образования для старшего возраста, то мы 
энергически протестуем против всякого специфического сужения круга 
трудового образования на низших ступенях единой школы, т.-е., по 
крайней мере, до 14-ти лет. 

На первой ступени преподавание покоится на процессах более 
пли менее ремесленного характера, соответственно слабым силам детей 
и их естественным в этом возрасте наклонностям. На второй ступени 
на первый план выдвигается промышленный и земледельческий труд 
в его современных машинных формах. Но вообще цель трудовой школы 
отнюдь не дрессировка для того или другого ремесла, а политехниче¬ 
ское образование, дающее детям на практике знакомство с методами 
всех важнейших форм труда, частью в учебной мастерской или на 
школьной ферме, частью на фабриках, заводах и т. л. 

Таким образом, с одной стороны, ребе ноге должен учиться всем 
предметам, углубляя, коллекционируя, рисуя, фотографируя, моде¬ 
лируя, лепя, склеивая из картона, наблюдая растения и животных, 
растя их и ухаживая за ними. Язык, математика, история, география, 
физика и химия, ботаника и зоология, — вое предметы преподавания 
не только допускают творческий активный метод преподавания, но 
и требуют его. 

С другой стороны, приближаясь к идеалу, школа должна препо¬ 
дать ученику главные приемы труда в следующих его областях: сто¬ 
лярное и плотничное дело, токарная резьба по дереву, формовка, ковка, 
отливка, токарная обработка металла, сплавление и спаивание метал¬ 
лов. закаливание, сверлильные работы, работы по коже, печатание и пр. 
В деревне, разумеется, центром, вокруг которого группируется препо¬ 
давание, является столъ разнообразное сельскохозяйственное дело. 

Можно не жалеть часов, затраченных щедро на труд; посвятив 
ему десять недельных часов, америкавщы убедились, что дети не от¬ 
стали при этом в знаниях по другим предметам, но выиграли, так что 
введение труда, помимо других предметов, по свидетельству американ¬ 
ских педагогов, экономизирует время. 

Оно, кроме того, благотворно действует на психический рост уче¬ 
ников, мощно развивая внимание, аккуратность, находчивость и т. п. 
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Хорошее техническое развитие руки ведет автоматически к развитию 
некоторых важнейших центров головного мозга. 

Политехнически воспитанный 14-летний подросток, разумеется, 
окажется в состоянии с большей быстротой овладеть любой специ- 
' альностыо. 

Бросим взгляд на то, как в школе, где доминирующую роль занял 
груд, будет итак преподаваітѳ в смысле усвоения знаний. 

Границы между отдельными предметами преподавания сливаются, 
конечно, совершенно в элементарной школе, какой являются последние 
годы детского сада. Здесь почти все занятия сводятся к одному вели¬ 
кому, еще недиференцированноі^у предмету — трудовому знакомству 
с окружающей ребенка природой я общественной средой. 

Игра, прогулка, беседа дают материал для коллективной и инди¬ 
видуальной мысля в деятельности детей. Начиная с самого ребенка 
и окружающей его обстановки, вое служит предметом вопросов и отве¬ 
тов, рассказов, сочинений, изображений, подражаний. Пытливость 
ребенка и его жажду движения без тени насилия учитель системати¬ 
зирует и направляет таким образом, чтобы получались наиболее бога¬ 
тые результаты. Вое это и есть основной предмет преподавания, как бы 
детская энциклопедия. 

На более высокой ступени преподавания, очевидно, не ограничи¬ 
ваются ею. Систематическая работа над усвоением определенного цикла 
знаний занимает главное место. Но это преподавание отдельных 
дисциплин не должно ни в коем случае вытеснять энциклопедию, про¬ 
должающую и здесь играть большую роль, но приобретающую несколько 
иной характер. А именно, она принимает теперь, характер изучения 
человеческой культуры в связи с природой. 

Преподавание энциклопедии, концентрирующейся вокруг трудо¬ 
вых процессов на I 'Ступени Іот 8-ми до 13-ти лет), должно быть раз¬ 
бито на два цикла или концентра, различающихся расположением 
материалов и методом преподавания. В первый период преподавание 
ведется на основе серий заранее подобранных объеяШв. Ученикам пред¬ 
лагается на изучение тот или иной продукт производства или элемент 
культуры, который подвергается всестороннему рассмотрению и как 
материал, данный природой, и как результат обработки. Попутно при¬ 
обретаются краткие сведения об его физических н химических свой¬ 
ствах, его происхождении и развитии. Затем описываются все относя¬ 
щиеся сюда данные по истории труда (способы обработки в прошлом) 
и, наконец, приемы современной промышленности для производства 
данного объекта. Само 'собою разумеется, простой рассказ должен зани¬ 
мать самое последнее место, на первом же должно стоять усвоение 
активное, почему я объекты должны быть выбраны с таким расчетом, 
чтобы изучение их могло вестись путем экскурсий, живого наблюдения 
и самостоятельного воспроизведения большинства относящихся сюда 
трудовых актов: дети и сами могут находить для себя и подвергать 
изучению при помощи учителя и старших товарищей: любые заинтв- 
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реоовавшие их объекты, но эти вольные занятия не должны мешать 
прохождению обдуманного курса с дидактически наисовершѳннейішш 
подборам объектов, чтобы в результате получилось законченное, хотя 
и сокращенное знакомство с важнейшими моментами прошлого и по¬ 
путно ряд данных естественнонаучных. 

Второй раз несколько более расширенный цикл приблизительно 
тех же знаний проходится в систематическом, историческом порядке, 
т.-е. дети знакомятся в живых очерках и воегда при помощи самостоя¬ 
тельной работы с историей труда, а на его фундаменте — с историей 
всего общества. Эволюция всей культуры на основе роста трудовых 
возможностей должна не только быть пройдена ими по книге иЯи 
в рассказах учителя, но в некоторой степени и в жизни; не только ум 
их, но и тело, прежде всего руки, должны периодически быть вовле¬ 
чены насколько можно полнее в быт дикаря, кочевника., первобытно- 
земледельческий, варварский (эпохи великих речных царств, античная, 
средневековая и т. д.). 

Преподавание этого предмета, т.-е. энциклопедии культуры, может 
легко принять нежелательный поверхностный характер, если не будет 
налицо достаточно подготовленных преподавателей. ___ 

Тот яте предмет, превращенный в курс социологии на основе эво¬ 
люции труда и создаваемых ею экономических форм при несравненно 
более технически точном и глубоком, словом, научно-техническом 
изучении усовершенствованных трудовых -приемов (машины) и доста¬ 
точно богатом стати-отнческом и юридическом изучении современного 
общества и его полярности (труд и капитал, социализм и капитализм), 
ооставит содержание трудовой энциклопедии в школах II ступени, где она 
должна слиться и с систематическим изучением истории науки, тесно 
связанной о экономической жизнью, как в происхождении своих воз¬ 
зрений и методов, так и в качестве источника дальнейших изменений 
экономики. ! ' Ч ! II 

Всегда попутно поощряются и вольные занятия учеников особо 
заинтересовавшими их моментами: личные исследования, сочинения, 
рефераты, модели, коллекции и 1. и. 

Как мы уже сказали, чем выше поднимаемся мы по школьной 

Я йце, тем больше рядом с этой энциклопедией место занимают 
іеты, т.-е. систематическое изучение иод руководством специали¬ 
стов: родного языка, математики, географии, истории, биологии в ее под¬ 
разделениях, физики и химии, живых иностранных языков. 

Занятия эти, разумеется, в сяэою очередь, должны быть проник¬ 
нуты трудовым методом усвоения. Кроме того, соответственные библио¬ 
теки, лаборатории, коллекции должны быть в известные пасы досіупяы 
ученикам для вольных занятий. Особенно важное значение при¬ 
даем мы тому, что труд, на котором покоится преподавание в навой 
школе, должен бьтть производительным, реальным трудом, реальным 
участием учеников в хозяйственной жизни страны. 



Памятуя слова Маркса о превращении детского заводокото труда 
из -проклятия в источник здорового, целостного и активного познавания, 
новая школа неразрывно свяжет себя с соседними производствами 
и поведет учеников на фабрику и завод, на железные дороги, про¬ 
мыслы— всюду, куда по местным условиям она найдет доступ,— по¬ 
ведет не на экскурсии только, не посмотреть, а на работу. 

Однако работа эта, происходя под контролем учителей, никогда 
не потеряет педагогического характера; недопустимо, чтобы она ири- 
няла'формы, вредные для здоровья, или чтобы она не сопровождалась 
все время расширением как физических навыков, так и познания. 

Школы II ступени могут быть очень разнообразны в отношепич 
рода труда, положенного -в основу изучения политехнической культуры. 

Усвоить ее и в живой связи с нею весь цикл естественных л обще¬ 
ственных наук можно, исходя из всякого почти производства, ибо все 
они в настоящее время тесно переплетены. Текстильная фабрика, за¬ 
воды, металлургические и сахарные, деревообделочная мастерская, море¬ 
ходство, широкое сельское хозяйство, железные дороги и трамвай, почта 
и телеграф и т. д.— вое может быть в отдельности положено в основу 
преподавания. При физической возможности к тому следует, конечно, 
за 4 года работы варьировать ее насколько удаются. В случае невоз¬ 
можности такого -варьирования, взяв местное производство за исходный 
пункт, надо не допускать все же превращения данной школы в своего 
рода специальное учебное заведение, а стремиться к тому, чтобы, опи¬ 
раясь на конкретные производства, дать знакомство с трудовой куль¬ 
турой современности в целом. 

Предметы эстетические — ленда, рисование, пение и (музыка — 
отнюдь не яаляются чем-то второстепенным, какой-то роскошью живя и. 
Особенно рисование и лепка, как его вспомогательный предмет, должны 
занять выдающееся место. Ученик постепенно должен приобрести 
в своем карандаше новый орган особо точной и образной речи. Рисо¬ 
вание преподается первоначально по методу свободного детского твор¬ 
чества, фантастического, по памяти и т. д. Затем оно переходит к зари¬ 
совыванию с натуры дидактически подобранной серии объектов и, на¬ 
конец, разветвляется на точное математическое черчение, с одной 
стороны, и худоятественное рисование — с другой. Только на этой третьей 
стадии допустимо и систематическое преподавание теоретических 
данных. 

Рисование должно служитъ вместе о тем основой преподавания 
всех предметов как в руках учителя, так и учеников. 

Эскиз, проект, иллюстрация должны сопровождать каждый урок. 
Рисование и леттка, особенно на первых стадиях обучения, должны быть 
одновременно, так -сказать, гимнасткой глаза и осязания, устанавли¬ 
вать координацию зрительных впечатлений и двигательных реакций, 
давать конкретное знакомство с миром вещей, начиная с геометрически 
правильных тел. Глаз должно изощрять и в -красочном отношении, раз¬ 
вивая дальше методы, обычно же употребляемые в хороших детских 
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садах. Изучение красочного спектра во всех его любопытных соотно¬ 
шениях, развитие способности разбираться в нюансах и комбинациях 
и, наконец, работы акварелью так яге обязательны, как чистое рисо¬ 
вание,! и ведутся параллельно ему. Равным образом пение и музыка 
должны быть связаны с изощрением слуха. Ритмике и хоровому началу 
здесь должно быть уделено самое важное место, как предметам, разви¬ 
вающим коллективные навыки, способность к общим объединенным 
переживаниям и действиям. 

Вообще иод эстетическим образованием надо разуметь пе препо¬ 
давание какого-то упрощенного детского искусства, а систематическое 
развитие органов чувств и творческих способностей, что расширяет воз¬ 
можность наслаждаться красотой и создавать ее. Трудовое и научное 
образование, лишенное этого элемента, было бы обездушенным, ибо 
радость жизни в любовании и творчестве есть конечная цель и труда, 
и науки. 

Трудовое начало в школе в высокой мере способствует физиче¬ 
скому развитию детей, но само по себе оно для этой цели недостаточно. 
Массовая ритмическая гимнастика, индивидуальное развитие мускула¬ 
туры под наблюдением врача, игра, переходящая постепенно в серьез¬ 
ный спорт, лишенный, однако, нездорового духа соревнования,— таков 
путь в этом отношении. Гимнастика и спорт должны развивать не только 
силу и ловкость, но и способность к отчетливым коллективным дей¬ 
ствиям, дух взаимопомощи и т. п. Гигиеническая обстановка школы, 
правильное распределение занятий, постоянное и пристальное участие 
врача-педагога в жизни школы — вое это необходимые условия пра¬ 
вильного развития детей, которым школа же должна доставлять и здо¬ 
ровую пищу или, по крайней мере, завтрак. 

Учебный год будет разделен на две категории занятий: зимние — 
нормальные, летние — с преобладанием работ на воздухе, работ сель¬ 
ского типа. 

Школьный день должен быть лишь отчасти (не более 4 час. на 
I ступени и 5—6 час. на II ступени) занят программными работами, 
остальное время должно быть предоставлено ученикам частью для сво¬ 
бодного использования внутри школы с утилизацией ее ресурсов, 
частью для потного отдыха. Самое расписание должно составляться 
с таким расчетом, чтобы не утомлять учеников однообразием. Чрезвы¬ 
чайно важным принципом обновленной школы явится возможно более 
полная индивидуализация обучения. Под индивидуализацией надо 
разуметь анализ со стороны преподавателей склонностей и особенностей 
характера каждого ученика и возможно более полное приспособление 
к его личным потребностям того, что дает ему и что опрашивает от него 
школа. 

Мы просим отчетливо различать индивидуализацию в препода¬ 
вании и дух индивидуализма. Воспитательная школа должна стараться 
устранить из детских душ, елико возможно, те черты эгоизма, которые 
унаследованы человеком от былого и, приготовляя его к грядущему. 
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стараться уже со школьной скамьи спаять прочные коллективы и раз¬ 
вить в наивысшей мере способность к общим переживаниям и к соли¬ 
дарности. 

Индивидуализация не стесняется этим. Высшей ценностью и в со¬ 
циалистической культуре останется личность. Но эта личность может 
развернуть со всей возможной роскошью свои задатки только в гармо¬ 
ническом и солидарном обществе равных. Школьный индивидуализм 
развивает стремление оставаться для себя всегда на первом плапе 
и пользоваться другим ради себя. Социалистическое воспитание, соеди¬ 
няя устремление к строению психических коллективов с тонкой инди¬ 
видуализацией, приводит к тому, что личность гордится развитием 
в себе всех способностей для служения целому. Целью здесь является — 
избежать задержки в развитии особо даровитых натур. 

Но если цель эта почтенна и не должна быть никоим образом 
пренебрегаема, то гораздо более важной является другая— уменьшить, 
елико возможно, количество отсталых. Даже в передовых демократи¬ 
ческих странах количество неуспевающих громадно. Правду сказал 
американский педагог, который говорил, что, если бы какой-нибудь 
директор фабрики портил бы столько сырья, сколько процентов не¬ 
успевающих учеников насчитывают даже лучшие школы, то такого 
директора немедленно выбросили бы со службы. 

Забота об отставших — это первая забота демократической школы, 
ибо отогалось в подавляющем большинстве случаев объясняется не не¬ 
достатком природных способностей, а худшими условиями домашнего 
обихода. Даже в буржуазной Америке задача эта оценена настолько по 
достоинству, что к работам в особых классах для отсталых допуска¬ 
ются только самые опытные преподаватели, .наиболее искуспые, наи¬ 
лучше оплачиваемые и пользующиеся наибольшим почетом. Пусть 
лучше не сразу нам удастся осуществить меры в пользу особо преуспе¬ 
вающих, но пусть пи в каком случае отсталые не останутся без особых 
забот школы. 

Институт особых классов для малоуспевающих обязателен в ка¬ 
ждой мало-мальски правильно поставленной школе. 

Нельзя окончить описание, хотя бы суммарное, преподавания, 
удовлетворяющего нашим первоначальным требованиям ів школе, не 
остановивши внимания еще на двух совершенно необходимых условиях 
ее развития: она должна быть светской и общей для обоих 
полов. 

Аргументировать эти два положения здесь нет смйсда. Отметим 
только настоятельную необходимость, широкой пропаганды этих прин¬ 
ципов в населении. Здесь новая школа встретит сопротивление широко 
распространенных и потому как-будто нарочито демократических пред¬ 
рассудков; здесь нельзя почти ничего добиться силой, а между том 
неисчислимы дурные результаты профессиональной школы. Освобо¬ 
ждение школы от влияния церкви является не только важным, но 
прямо-таки существеннейшим завершением ее общего освобождения от 
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того государственного пленения, при котором она являлась рассадником 
нравственных пороков, именуемых добродетелями рабов. 

Совместное обучение дало повсюду, где оно введено, наишучшие 
результаты. «В настоящее время узко не доказывают,— говорит 
Уийпл, — что девушки не в состоянии вьшошнять тех же работ и так зке 
успешно, как и мальчики: повседневный опыт доказал 'обратное; те¬ 
перь стараются доказать, что они делают ©то в ущерб своему здоровью». 

Доказать это, однако, невозможно: ведь умственные способности 
и физические силы очень неравны и у мальчиков. Вопрос о неравенстве 
сил соучеников решается только путем индивидуализации обучения, 
в которую войдет и принятие во внимание особенностей пола. Пере¬ 
довая педагогика требует обратить особое внимание на воспитательные 
функции школы, которые в последнее время приносились в Жертву 
обучению, интеллект ставился на первый план, забывали о выработке 
характера, о развитии воли. 

В этом повороте к педагогическому волюнтаризму много правды. 
Одновременно начала сказываться и другая тенденция; от индивиду¬ 
ализма, от заботы о том, чтобы получше вооружить воспитанника для 
грядущей карьеры, для жизненной конкуренции (чем особенно отли¬ 
чалась передовая буржуазная, сравнительно свободная школа), пере¬ 
годят к идеалам развития в подрастающем поколении начала солидар¬ 
ности и общественности. 

К сожалению, однако, истинные причины, лежащие в основе этих 
исканий, крайне антипатичны. Они непосредственно связываются 
с империалистической фазой развития капитализма, о культом военного 
государства и вытекающей отсюда надобностью внушить подросткам 
с неслыханной до сего дня силой чувства дисциплины и самоотвержен- 
иой преданности государственному Молоху. Именно ©то называется 
нынче гражданским воспитанием, и глазным святилищем его является 
прикрашенный разными фразами шовинизм. 

Мир, буржуазии колеблется мезкду двумя полюсами; индивидуа¬ 
лизмом, которого требует мир частной собственности и конкуренции, 
и верноподдалничеством, поглощением личности иерархической, военно- 
промышленной машиной их государства. Поистине оба хуже. Мы, как 
выше уже указано, не забываем прав личности на своеобразное раз¬ 
витие. Нам незачем урезывать ее, обманывать и отливать в насиль¬ 
ственные формы; прочность социалистического общества заключается 
не в казарменном однообразии и не в искусственной дрессировке, не 
в религиозном или эстетическом обмане, но в реальной солидарности 
интересов. 

Вот почему нам доступно начало глубочайшего единства при ма¬ 
ксимальном разнообразии. Все же, насколько в обучении высокое место 
должно быть признано за индивидуализирующим методом, настолько же 
в воспитании самой прекрасной задачей является создание школьного 
коллектива, спаянного радостным и прочным товариществом, что зало¬ 
жит в душу подростка, развивая соответственные наклонности в нем. 
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широкую общественность, способность реально, воем сердцем чувство¬ 
вать себя солидарной частью великого целого. Добровольная дисциплина, 
дух нэанмопомощи, объединенная работа, самоуправление на началах 
полного равенства, хоровое начало повсюду, где оно возможно, разно¬ 
образные трудовые акты, устремленные к созданию общего сложного 
результата, —«вот принципы, которые рядом ю изучением прошлого и на¬ 
стоящего человечества при свете научного социализма дадут нам того 
гражданина, какого нам нужно я какого никогда не воспитает буржуаз¬ 
ная школа, умеющая плодить лишь эгоистов или баранов. Цели школы 
в буржуазных кругах отталкивающи, но, по крайней мере, некоторые 
методы, которыми идут при этом лучшие из буржуазных педагогов, за¬ 
служивают внимания. Действительно,’ умный и опытный педагог не мог 
не заметить, что на все три вопроса: как воспитать волю, как сформиро¬ 
вать характер, как развитъ дух солидарности, — ответом является одно 
магическое слово — трудом. 

Естественно, что волю нельзя развить иначе, чем развивая актив¬ 
ность разнообразную, целесообразную. А это, конечно, дается правильно 
поставленным преподаванием труда, в который в данном случае при¬ 
ходится влить игру и спорт. Какие черты характера должны мы считать 
наиболее желательными — настойчивость, трудолюбие, дух солшдар- 
исніи и т. л. 

Но все эти черты характера вытекают, по категорическому свиде¬ 
тельству лиц, занимавшихся шримшаиием педагогического труда, совер¬ 
шенно естественно из трудового воспитания. Наконец, поскольку мы под 
трудовым ветшанием отнюдь не разумеем обучения индивидуальной 
ремесленной работе, а знакомство с трудовыми процессами в коллек¬ 
тивной работе фабрично-ізаводского типа, постольку мы в самую школу 
вносим ту великую коллективизирующую силу, которая опаяла и сковала 
единство современного пролетариата. Социалистическая школа в воспи¬ 
тательном отношении обязана развернуть во всю ширь трудовое начало, 
которое робко, в искаженной форме вводится передовой буржуазной 
педагогикой. 

Как ни важен, однако, трудовой принцип в деле воспитания воли, 
характера и солидарности, — благотворные результаты в этих отноше¬ 
ниях могут быть досгапнуты лишь при правильно налаженном школьном 
быте. Сюда относится прежде всего братское, любвеобильное, ровное 
отношение учащих к учащимся. Уже отсюда следует, что никакая стро¬ 
гость, никакие наказания не могут иметь места в обновленной школе. 
Среди вопросов, задаваемых в Америке экзаменующемуся на учителя 
кандидату, имеется такой: «Считаете ли вы себя в силах без наказания 
поддерживать диецшплицу в классе?» Этот вопрос должен задать себе 
каждый учитель в обновленной школе. Как доказал опыт американской 
и норвежской школы, достаточно веселая и напряженная работа бу¬ 
квально истребляет в классе вое те инциденты, которые в противном 
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случае толкают учителя на дисциплинарные взыскания. — «Умейте за¬ 
нять детей»,—(вот единственное правило школьной дисциплины. 


Учитель должен вводить в интересы учеников. Не казаться для 
последних ни начальством, ни какой-то особой породой, скучной и рас¬ 
судительной, іш в чем не родственной душе подростка. Уметь быть 
старшими детьми, старшими братьями разновозрастной семьи, какой 
является школа. 

Дети должны участвовать во всей школьной жизни. Для этого они 
должны пользоваться правом самоуправления и проявлять постоянную 
активную взаимопомощь. Готовясь стать гражданами государства, они 
должны возможно раньше чувствовать себя гражданами своей школы. 

Школьное самоуправление учащихся можно разделить на три руб¬ 
рики: 

Во-первых, участие учащихся в руководящих сонетах школы, со¬ 
гласно правилам, указанным в прилагаемом Положении о единой школе. 

. Во-вторых, это самоуправление чисто ученических групп. Здесь надо 
избегать того, чем в высочайшей мере грешит американская школа,— 
выделение на основе избирательного права своего рода маленьких тира¬ 
нов или несменяемых олигархов, каковое зло еще усугубляется, если 
таковая олигархия назначается учителями. Класс или какая-нибудь 
другая группа учеников должны самоуправляться всею массою. Для 
этого учреждается возможно большее количество должностей; обязан¬ 
ности • распределяются на несколько пунктов, начиная с эксперта по 
спорам, возникающим за игрою, судьи, представителя класса перед учи¬ 
телем и кончая заведующим клаооной доской, чистотой классных полов, 
порядком в буфете с посудой и т. д., и т. д. 

Должности эти не должны быть долгосрочными. Дети должны дежу¬ 
рить на них от одного дня до двух недель; смена должна происховчтъ 
по очереди или по жребию. Мудрая афинская демократия из опасения 
избирательной интриги и псевдодемократического засилья провела эти 
начала даже и р трагически серьезное дело государственной ащмини- 
страции. Там оно, конечно, могло приносить большой вред. В деле же 
самоуправления школьников, касающемся лишь маленьких вопросов их 
быта, добрые стороны такого обыкновения далеко превышают его не¬ 
взгоды. - ' 

В-третьих, ученикам должен быть предоставлен полный простор в 
деле организации всякого рода обществ постоянных или временных. 
Пусть устраивают они научные кружки, редакции журналов, политиче¬ 
ские клубы, общества для устройства выставок, для спорта, для орга¬ 
низации балов, спектаклей, хоров, Оркестров и т. д. 

Здесь желательно братское, на равных с учениками условиях, уча¬ 
стие в этих обществах учителей. Ореди этих обществ неоцененное вос¬ 
питательное и учебное значение имеет и должен иметь школьный ко¬ 
оператив. 
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Такими, в общем, чертами определяется внутренний школьный быт. 
Общественное мнение учеников должно быть достаточно сильно и, когда 
нужно, должно проявляться в форме известного общественного приго¬ 
вора нарушителям того реального и свободного, но все же прочного по¬ 
рядка, к которому устремляется школа. * 

Что касается школьной администрации, то относящиеся сюда пра¬ 
вила изложены в прилагаемом Положении о единой школе. 

Изложенная здесь картина школы не столько идеальная, сколько, 
по крайней мере, вполне удовлетворительная, с нашей точки зрения, 
может быть осуществлена сразу. 

Задача настоящей декларации путем усталою ения общего типа 
школы, к которому мы должны стремиться в первую очередь, — связать 
в этой единой цели до некоторой степени разрозненные черты, опреде¬ 
ляемые декретами, уже вышедшими или сейчас впервые опубликован¬ 
ными и обязательными с начала нового учебного года. 

Реальное выполнение намеченных зд^сь планов в огромной мере 
зависит от двух условий; во-первых, от средств, какими располагает 
государство; во-вторых, от степени подготовленности учительского пер¬ 
сонала. 

Центральная власть нигде в мире не содержит национальную школу 
целиком, повсюду на помощь приходит: во-первых, плата за право уче¬ 
ния, которая для всех ступеней школы еще не отменена нигде, а во- 
вторых, и это гораздо важнее, местное самообложение населения. При 
нынешних условиях в России мы добровольно отказываемся от платы 
ва право учения, и вряд ли можно рассчитывать на сколько-нибудь 
существенное подспорье из местных касс. 

Несмотря на это, однако, несмотря на гибельную разруху и отчаян¬ 
ную нищету, в которую ввергнута наша родина преступной войной и 
потрясениями революции, мы в праве ожидать от проснувшегося народа 
н созданной им государственной власти огромного напряжения сил во 
имя правильной постановки самой важной отрасли государственного 
хозяйства, употребляя это слово в широчайшем смысле самого главнаго 
государственного дела — народною просвещения. При нынешнем паде¬ 
нии покупательной силы рубля нам понадобятся сразу многие мил¬ 
лиарды, и мы уверены, что получим их от центральной советской власти. 

Но этим не исчерпывается дело, разруха сказалась также и в край¬ 
ней степени нужды в учебниках и учебных пособиях; многие из них 
нельзя купить или создать ни за какие деньги. Особо учрежденные 
комитеты по учебным пособиям в Москве и в Ленинграде поставили 
своей целью борьбу с этой нуждой и в мере возможности начнут раз¬ 
решать этот в своем роде роковой вопрос. 

Определив нужды в этом отношении обновленной школы, мы не 
остановимся ни перед какими жертвами; путем массового производства 
и массовых закупок, в том числе и за границей, путем создания гигант- 
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с кою издательства, складов и мощной экспедиции мы пойдем навстречу 
этому специфическому голоду русского народа. 

Но если даже у нас не будет недостатка не только в денежных, но 
и в реальных средствах, у нас, несомненно, будет огромный недостаток 
в учителях. 

Мы уже говорили о том, что введение общего обязательного обуче¬ 
ния хотя-бы простой грамотности с этого же года недостижимо для нас 
по отсутствию достаточного количества окодькочигбудь подготовленных 
учителей. Будем говорить лишь о планомерном расширении школьной 
сети и о постепенном подъеме школ до высоты, намеченной в этой декла¬ 
рации, и тогда разница между тем, какою учителя мы должны иметь 
и какого мы ‘имеем, чудовищно режет глаза. Если поставленная перед 
собой ясно обозначенная цель должна толкать нас браться за работу 
оо всех конце® обширною и сложною дела, то ясно, что концом, за ко¬ 
торый нужно ухватиться прежде всею, является подготовка учителей. 

Для ознакомления наличного состава учителей с принципами тру¬ 
довой школы, с новыми методами преподавания, мы уже устроили истек¬ 
шим летом по всем губерниям более 100 краткосрочных педагогических 
курсов. С наступающим учебным годом эти курсы будут функциониро¬ 
вать планомерно по воей России с таким расчетом, что через них в течение 
3—4 лет пройдут вое наличные учителя. Одновременно с этим в каждой 
губернии решено организовать показательные трудовые школы, в кото¬ 
рых на живом примере можно будет видеть то, как следует вести новую 
школу. 

О этою же учебного года будут предоставляться научные коман¬ 
дировки учителям в высшие учебные заведения для усовершенствова¬ 
ния. как в педагогических, так и в общеобразовательных дисциплинах. 

Но всего этого слишком ‘.мало дли того, чтобы обновляемые школы 
получили нового учителя. Советская власть ни на минуту не забывает 
о том, что истинно социалистическую трудовую школу может создать и 
вести только революционный учитель — социалист. Создание кадров 
учителей-ооциалистов является одной из важнейших и ответственных 
задач Народного комиссариата по просвещению. Для достижения этой 
цели прежде всего решаю открыть во все педагогические учебные заве¬ 
дения свободный доступ всем демократическим элементам, искренне 
желающим посвятить оабя педагогической деятельности, независимо от 
их образовательного ценза. Общее развитие поступающих в педагогиче¬ 
ские учебные заведения будет устанавливаться путем коллоквиума. 

При всех прочих равных условиях кандидатам пролетарских орга¬ 
низаций и комитетов бедноты будет отдаваться решительное предпо¬ 
чтение. 4 А 

В деле 'создания нового учителя Народный комиссариат по про¬ 
свещению является решительным сторонником организации такого тина 
высшего педагогического учебного заведения, которое окажется надеж¬ 
ным рассадником учигелей-юощгалистов, преданных интересам трудовых 
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масс. К сожалению, полная замена существующих педагогических учеб¬ 
ных заведений упомянутым типом единого высшего педагогического 
заведения — вопрос будущего. Теперь же в виде переходной меры мы 
приступили к преобразованию всех учительских институтов, семинарий 
и постоянных педагогических курсов в высшие педагогические заведе¬ 
ния, которые должны выпуока/гь глубоко образованных педагогов, спо¬ 
собных преподавать целую группу родственных предметов. Эти же 
учебные заведения будут готовить деятелей но дошкольному воспитанию, 
внешкольному оОразовалшю и инструкторов по проведению в жизнь 
школы трудового начала. 

Для быстрого создания новых кадров учителей мы намерены в 
этом же учебном году открыть новую сеть годичных педагогических 
курсов, уопешно использовав дня этой цели все демократические силы 
преподавателей высших школ и педагогических учебных заведений. 

Для научной разработки учебно-воспитательных вопросов и для 
подготовки профессоров для педагогических учебных ‘заведений мы ре¬ 
шили .уже в наступающем учебном году приступить на первое время 
к созданию хотя бы одной Высшей педагогической академии. 

Пропаганда среди взрослых не в состоянии переделать душу на¬ 
рода. Для активной помощи стихийным факторам, действующим в этом 
ванрашлении,-создаются новые школы. Создать нового учителя—значит 
наполовину создать новую школу и содействовать созданию новой демо¬ 
кратии. 

Народный комиссар по просвещению 

А. Луначарский- 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ВЗГЛЯДЫ Н. Г. ЧЕРНЫШЕВСКОГО. 

У Чернышевского не было целостно-развитой и литературно- 
оформленнюй педагогической системы. Его высказывания по педагоги¬ 
ческим вопросам были разрозненными, он делал их от случая к случаю. 
Этим и об’ясняется то обстоятельство, что по ряду коренных педагоги¬ 
ческих вопросов мы не имеем достаточно проработанного материала, 
а только краткие фрагменты. Но и <в каждом из этих фрагментов и во 
всей совокупности их легко проследить основные руководящие идеи — 
идеи, во многом приближающиеся, а часто и прямо совпадающие с теми, 
которые положены в оонову марксистской педагогики. 

‘Последовательный материалист, стоявший на той точке зрения, 
что все проявления человеческой жизни и, конечно, человеческая идео¬ 
логия определяются экономическими факторами Чернышевский совер¬ 
шенно правильно понимал связь между экономикой, политикой, с одной 
стороны, и просвещением масс, с другой стороны. 

«Политическая шасть, материальное благосостояние и образован¬ 
ность — все эти три вещи соединены неразрывно. Кто находится в гаи- 
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щете, тот не может развить своих умственных сил; в ком неразвиты 
умственные силы, тот не способен пользоваться властью выгодным 
для себя образом; кто не пользуется политической властью, тот не может 
спастись от угнетения, т.-е. от нищеты, т.-е. и от невежества» («Полное 
собрание сочинений Н. Г. Чернышевского». Издание М. Н. Чернышев¬ 
ского, 1906 г. Том шестой, стр. 81, 1860 г.). «Ученые и литераторы вовсе 
не имеют такой власти над развитием общества, чтобы слова их могли 
разбудить его, если оно спит, чтобы молчание их. могло усыпить его, 
если оно проснулось. Не книгами, не газетами, не журналами пробу¬ 
ждается дух нации — он пробуждается событиями» (там же, том тре¬ 
тий, стр. 256, 1857 г.). _ * 

Для того чтобы разрешить проблему «лрос®ощенил» масс, нужно 
прежде всего изменить общественные порядки: «Хотя просвещение есть 
корень всякого блага, но не вседга оно само по себе уже бывает доста¬ 
точно для исцеления зла; часто требуются также и другие, более прямые 
средства», так как невежество поддерживается такими обстоятель¬ 
ствами, «до уничтожения которых невозможно распространение просве¬ 
щения» (там же, том третий, стр. 548, 1857 г.). 

Человеческий характер создается обстоятельствами, человеческое 
сознание определяется социально-экономическими условиями его бытия. 
Но современные Чернышевскому социально-экономические условия 
таковы, что они калечат человека, их «восшггующее» влияние он срав¬ 
нивает о «воошпующим» влиянием кабака: «Нельзя не пропитаться 
пьяным запахом тому, кто живет в кабаке» (там же, том первый, 
стр. 100, 1858 г.). Общественное переустройство, установление коммуни¬ 
стического строя, необходимо не только потому, что этот отрой обеспе¬ 
чивает более успешную борьбу с внешней природой, но и потому, что 
он гарантирует воспитание гармоничной человеческой личности (там 
же, том четвертый, стр. 448, 1859 г.). 

Революционер, стремившийся к социалистическому переустрой¬ 
ству общества, Чернышевский формулировал положительную задачу 
воспитательной деятельности как воспитание гражданина, активно уча¬ 
ствующего в общественной жизни и способного, «когда придет надоб¬ 
ность», к решительным общественным действиям (там же, том первый, 
стр. 98—100, 1858 г.). 

Что разумел под этим Чернышевский — понять нетрудно, если 
сопоставить это с там, что он страстно ожидал близкого, по его мнению, 
бунта-революции и сам готовился к «решительным общественным дей¬ 
ствиям»: если революция вспыхнет, «я приму участие». «Меня не испу¬ 
гает ни грязь, ни пьяные мужики с дубьем, ни резня». «В развитии 
следствий (революции) я иду гораздо дальше, чем идет большая часть 
этих господ (буржуазно-демократических политиков Западной Европы), 
т.-е. идей о «ПЬегіё, ёцаіііб» и т. п. 

Непременным условием успешности восжитания гражданина Чер¬ 
нышевский считал воспитание в процессе активности, деятельности: 
можно «бог знает каких прекрасных вещей начитаться в книгах», можно 
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«находить удовольствие в размышлениях об этих прекрасных вещах» 
и все-таки оказаться ни на что негодным. 


«Вез приобретения привычки к самобытному 
участию в гражданских делах, без приобретения чувств 
гражданина ребенок мужского пола, вырастая,... мужчиною не стано¬ 
вится или по крайней мере не становится мужчиною благородного 
характера». 

«Лучше не развиваться человеку, нежели развиваться без влияния 
мысли об общественных делах, без влияния чувств, пробуждае¬ 
мых участием в них». «Если из круга моих наблюдений, из 
сферы действий, в которой вращаюсь я, исключены гражданские 
мотивы, что остается наблюдать мне, в чем остается участвовать мне? 
Остается хлопотливая сумятица отдельных личностей с личными узень¬ 
кими заботами о своем кармане, о своем брюшке или о своих забавах» 
(там же, том первый, стр. 98—100, 1858 г.). 

В связи с этим понятно, что Чернышевский изучение отдельных — 
отраслей знания подлинял основной задаче воспитания: «Изучение 
каждой науки учащимися должно содействовать их воопитанию» (там 
же, том первый, стр. 219, 1854 г.), и на первое место выдвигал изучение 
общественных наук: «Как ни высок интерес, возбуждаемый астроно¬ 
мией, как ни привлекательны естественные науки, важнейшею, корен¬ 
ною наукой остается и останется навсегда наука о человеке» (том пер¬ 
вый, стр. 223, 1855 т.). 

Особенный интерес для современности представляют те высказы¬ 
вания Чернышевского, которые примыкают к постановке проблемы 
«политехнизма». Социалистическая мысль разрешала вопрос об уничто¬ 
жения вредных последствий разделения труда, ведущего на одних сте¬ 
пенях (как, например, разделение труда между городом и деревней) 
только к известной ограниченности человека, а на других степенях (как 
разделение труда в мануфактуре и на фабрике) к прямому его физиче¬ 
скому и умственному искалечению в двух основных и противоположных 
направлениях. Мелкобуржуазный социализм выдвигал реакционную 
утопию возврата к относительной разносторонности крестьянина, ре¬ 
месленника. Великие социалисты, понимавшие значение крупной про¬ 
мышленности — Фурье, Оуэн,— напротив, в самой крупной промышлен¬ 
ности обнаруживают тенденции, позволяющие и требующие замены 
«частичного» рабочего политехнически образованным рабочим, могущим 
поочередно выполнять любую функцию в производстве, ориентироваться 
во всей его системе. Они предвидят, что крупная промышленность раз¬ 
рушит и все старые формы разделения труда (между городом и дерев¬ 
ней, мужчиной и женщиной) л приведет к созданию всесторонне разви¬ 
того человека. Это направление социалистической мысли и было 
впоследствии научно обосновано Марксом. Изумительно, что Чернышев¬ 
ский в отсталых условиях полуфеодальной России того времени сумел 
стать на точку зрения великих утопистов и блестяще аргументировал 
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ее в своих примечаниях к политической экономии Д. С. Милля (там же, 
том седьмой, стр. 180 —190, 1800 г.). 

Указав сначала на вредные последствия для физического- и ум¬ 
ственного развития рабочих, проистекающие от современных форм раз¬ 
деления труда, Чернышевский указывает затем, что этот вред 
приносится «формой, а не принципами разделения труда, только не¬ 
удачным, односторонним применением, а не сущностью его». «Разделе¬ 
ние труда необходимо так, но следует ли из этого необходимость каждому 
отдельному работнику заниматься целый день, целую жизнь именно 
только трудом над известной дробной операцией. Этого принцип разде¬ 
ления труда вовсе еще не предполагает. Напротив, чем выше проводится 
разделение труда, тем легче становится одному человеку, поочередно 
заниматься множеством разных дробных операций». Принцип разде¬ 
ления труда «должен выводить человека из монотонности одного заня¬ 
тия в живую смену разнообразных занятий». Он позволяет рабочему 
не только переходить от одной дробной операции к другой, внутри 
одной и той же или различных отраслей промышленности, но и больше 
того: «поселянин, занимающийся собственно земледелием, мог бы уде¬ 
лять много времени на фабричные занятия, а фабричные работники 
сильно помогать земледелию в недолгие периоды пашни и уборки 
хлеба». 

«Подумаем только, может ли быть какое-нибудь сравнение по 
изобилию материалов для умственного развития, по богатству промыш¬ 
ленной опытностью, по догадливости между работником, который бывал 
и па полевой работе, и на ткацких фабриках, и на постройках, и в ре¬ 
меслах, и между таким работником, который всю жизнь просидел 
у одного колеса одной машины на одной фабрике». «Разнообразие за¬ 
нятий заменяет хилого работника здоровым, тупого — сообрази¬ 
тельным». 

Интересно отметить, что в рецензии на статью Пирогова «Вопросы 
жизни» (там же, том второй, стр. 520—527, 1856 г.) Чернышевский реши¬ 
тельно высказывается за общее образование и против специального 
в раннем возрасте. В одном из примечаний к «Политической экономии 
Д. С. Милля» (там же, том седьмой, стр. 164—165, 1860 г.) он пишет 
о ранней специальной подготовке в Англии следующее: «Английский 
работник получил специальное воспитание, исключительно подготовив¬ 
шее его к отличному исполнению его специального занятия. Но это 
специальное воспитание, полученное англичанином, имело характер 
самой узкой ограниченности, рутинности, машинальности, оно убило 
в нем самостоятельность соображения, оно отучило его ет внимания ко 
всему остальному, кроме его узкой специальности; натурально он ока 
зывается лишенным сообразительности во всех занятиях, кроме своего 
специального дела». 

Из взглядов Чернышевского по национальному вопросу, примыкаю¬ 
щих к постановке педагогических проблем, важно отметить следующее. 
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Чернышевский решительно возражал против распространенного 
в его время и не вполне изжитого и в наше время предрассудка о том, 
что существуют народы, не споообные или мало способные к умствен¬ 
ному развитию (там же, том десятый, часть вторая, отдел четвертый, 
стр. 144—157). 

Так же решительно возражал он и против насильственного про¬ 
свещения отсталых народностей (там же, том десятый, часть вторая, 
стр. 171—174). И, наконец, он являйся сторонником обучения и создания 
литературы на родном языке для национальных меньшинств. Замеча¬ 
тельно, что,-доказывая необходимость введения в «Малороссии» препо¬ 
давания и литературы на родном языке, Чернышевский стоит на классо¬ 
вой точке зрения: он считает, что это необходимо сделать в интересах 
не высших слоев общества, которые не нашли бы в ней (литература на 
родном языке) надобности, а в интересах «малоруоских» простолюдинов 
(там же, том восьмой, стр. 51—53, 1861 г.). 

Размер журнальной статьи не позволяет нам остановиться более 
подробно на всех педагогических высказываниях Чернышевского. Мы 
вынуждены были опустить ряд ценных высказываний Чернышевского 
по вопросам о труде, о детских книгах и т. д. Думаем однако, что и 
сказанного достаточно, чтобы показать значимость высказываний вели¬ 
кого социалиста для современности и необходимость ознакомления 
с ними не только для специалистов историков педагогики, но и для всех, 
серьезно интересующихся вопросами педагогики. 

В. Никольский. 


ПЕРЕВЫБОРЫ СОВЕТОВ. 

Перевыборы советов в текущем году будут проходить при значи¬ 
тельно изменившихся, условиях, требующих максимального внимания 
к этой кампании от советских органов и всей советской обществен¬ 
ности. , ( 

За два года, прошедшие со времени последних выборов, самое 
значение и роль советов, в особенности в дфевне, как органов, об’еди- 
няющих в себе руководство всеми сторонами идущего в стране строи¬ 
тельства, значительно повысилась и усложнилась. Заканчивающееся 
районирование и перевод сельсоветов на самостоятельный бюджет так¬ 
же увеличивают их значение не только как низовой ячейки советской 
власти, но и как низовой хозяйственной и плановой единицы взамен 
прежней волости. Деловой, работоспособный состав сельсоветов из де¬ 
путатов от батрацко-бедняцкой и середняцкой массы крестьянства сей¬ 
час нужен еще более, чем раньше. И еще более, чем раньше, нужно 
наибольшее сплочение вокруг советов всей общественности, и в городе, 
и в деревне. 

За два года жизнь нашего Союза далеко шагнула вперед. Мы про¬ 
жили первый год планового реконструктивного периода, не осла- 
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II снова молчание. Председателя не чувствуется. В любом сельсовете 
любой председатель лучше проведет собрание. 

Еще одна деталь: в помещении, где работу ведет заведующая шко¬ 
лой с двумя младшими группами, недостает парт — на маленьких 
двухместных сидят но 3 человека. Писать почти нельзя. Почерк отврати¬ 
тельный. А еще парты поместить можно, класс порядочный. Вопрос об 
этом ни разу не ставился на школьном совете. Члены школьною со¬ 
вета впервые от инспектора слышат, что посадка имеет большое влия¬ 
ние на почерк. «Да если бы знали мы, давно бы парты сделали, доски 
в школе есть, а мы сами столяры». Конечно, в описанном случае школь¬ 
ный совет пи помощи школе не окажет, ни педагогической пропаганды 
не поведет, пока не перестроится его работа. , 

Есть и явления иного порядка, когда заведующий школой подчи¬ 
няется всем решениям школьного совета, а иногда становится игрушкой 
в руках школьного совета. Это происходит тогда, когда заведующий 
школой не организатор работы, не ведет своей определенной линии. Нет 
установок в принципшальных вопросах, не подготавливаются вопросы к 
заседаниям, нет плана в работе школьного совета. Тогда-то и получаются 
такие картины: 

Слушали: Постановили: 

С санитарии. Просить родителей, чтобы опи внушали своим 

детям, а если не поможет, то оставлять их без обеда 

Расшифровав безграмотную запись (секретарь — школьная работ¬ 
ница), установив, что оставление без обеда относится к детям, а не к ро¬ 
дителям, что кара эта постигает нерях, спрашиваешь у заведующей 
школой, как она допускает наказание. «А что же, когда родители иа- 
стапвают. Да в юоице-концав неважно. Пусть постановят, а мы все 
равно не выполняем». 

Или в другой школе дело происходит так: 

В повестке Дня вопросы: 1) о ремонте школы, 2) информация об ор¬ 
ганизации столярного кружка, 3) о доставке дров. 

По первому вопросу поручается заведующему школой переговорить 
с техниками об осмотре здания. 

По второму — ходатайствовать об отпуске средств фабрично-завод¬ 
ским комитетом на столярный кружок. 

По третьему — поручить заведующему нанять лошадь для пере¬ 
возки оставшихся дров. 

Все это заседание впустую. Заведующий школой должен был под¬ 
готовить вопросы, т.-е. предварительно и с техником переговорить, и 
вопрос о средствах выяснить. А наем подводы, конечно, не требует об¬ 
суждения на школьном совете. Здесь заведующий, с одной стороны, сам 
не работает над вопросами, а с другой — передает свои функции как ад¬ 
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министратора членам школьного совета, ставит себя в фальшивое 
положение. 

Однако надо сказать, что болезненные явления единичны. 

Когда вокруг школьного совета была поднята «шумиха», то неко¬ 
торые учащие не видели в этом смысла, боялись, что активность школь¬ 
ного совета выльется лишь в конфликты со школьными работниками. 
Проработали год. Опасения не оправдались. Во всем уезде имелось 3 
конфликтных случая, но в них, в конечном счете, правота на стороне 
школьных советов. 

В результате анализа работы школьных советов по нашему уезду 
можно наметить и кое-какие перспективы: 

1 . Кампанию перевыборов провести так же, как и в прошлом году, 
но перевыборы устроить раньше, в начале октября. 

2 . Подытожив работу школьных советов в уездном масштабе, осве¬ 
тить ее в печати, на осенних учительских конференциях и на конферен¬ 
ции членов школьного совета. 

3. Включить в план работы райшколы проведение волостных кон¬ 
ференций членов школьного совета, а в планы уоно — уездную конфе¬ 
ренцию членов школьных советов 2 раза за год. 

4. Имея в школьном совете хороший актив, опираясь на него, раз¬ 
вернуть работу с родителями, сделать ее плановой, а для этого вопросы, 
формы и содержание этой работы проработать в учительских объедине¬ 
ниях и общественных организациях. Особое внимание уделить изучению 
быта школьников. 

5. Изучить школьные советы со стороны классового состава. 

6 . Шире освещать работу школьных советов в местной печати. 

Е. Адамович и М. Петров. 

ПОСТАНОВКА ТРУДА В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ ПО ПРОГРАММЕ 

ГУС'а. 

(Из опыта мастерской опытно-показательной школы.) 

Главным стимулом, побудившим меня написать настоящую 
статью, было стремление убедить некоторых товаршцей-педагогов перво- 
ступенцев, особенно умеющих владеть карандашом и кистью, в возмож¬ 
ности вести работу по труду в I ступени при самом минимальном обору¬ 
довании й при большой нагрузке учащихся в группах. Обыкновенно 
слышались возражения против занятий по труду под предлогом непод¬ 
готовленности учителя. Мне хочется показать, насколько несущественны 
такие возражения. Я сам лично не был столяром и вообще не являлся 
специалистом какого-либо вида труда, и когда мне были предложены 
занятия по труду, то я, как преподаватель рисования и черчения, перво¬ 
начально был очень смущен этой перспективой. Оказалось, что эти за¬ 
нятия принесли мне полное удовлетворение, в особенности установле- 
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нием связи с изо и черчением. Несомненно, указанные трудности имеют 
место, в работе их нельзя замалчивать, не преуменьшать; мне лишь хо¬ 
чется познакомить товарищей с тем, как я пытался преодолеть эти за¬ 
труднения. 

Вполне уверен, что мой путь исканий может быть применен и в лю¬ 
бой школе при наличии, главным образом, доброго желания со стороны 
педагога. 

Начнем с оборудования. 

В начале учебного года комната трудовых процессов в нашей 
школе была совершенно не оборудована для занятий по труду, не было 
инструментов, не было подходящего инвентаря, — приходилось приду¬ 
мывать: а чем же заниматься в часы, отведенные по расписанию труду,— 
3 часа в неделю? Беседы, экскурсии за материалом, опят беседа — все 
это надоело учащимся, да и самому неловко; заниматься по изо в эти 
часы, а ученики заявляют протест; что, мол, по расписанию труд. Вскоре 
был найден выход: проектирование. Вот в чем я нашел первый пункт 
соприкосновения труда с изо. Было об’яснено учащимся, что скоро мы 
получим часть инструментов, и можно будет приняться за дело, но что 
мы должны будем предварительно установить точно, что именно будем 
делать в мастерской: какие вещи, какими инструментами. Таким обра¬ 
зом невольно, вполне логично пришли к мысли о необходимости предва¬ 
рительного составления проектов-чертежей. Здесь перед нами выплыл 
целый ряд важных вопросов: 1) что мы будем проектировать — какие 
вещи, 2) из какого материала будем делать вещи и 3 ) для чего, с какой 
целью? Первый вопрос разрешается очень просто учащимися — что мы 
можем сделать? Дети смелее и решительнее, чем взрослые, они не заду¬ 
мываются о том, сумеют ли сделать ту или другую вещь; их интересовал 
более вопрос целевого назначения работы, а именно: дадут ли им делать 
вещи для себя, например, сундучок (для интернатских), лыжи, птице 
ловки, луки и т. д. Этот момент практической целесообразности работы 
был решающим в деле создания в учениках расположения к занятиям 
по труду. Естественно, что надо было смягчить остроту индивидуали¬ 
стических уклонов в ученических стремлениях. В специальной беседе 
ученики были приведены к сознанию, что надо стараться прежде всего 
об интересах общих, об удовлетворении потребностей школы в целом, 
интернатов класса, а потом и личных, об изготовлении вещей лично для 
себя, но тоже таких, которые пригодны для применения в общей работе 
или в общей игре,—одним словом, в коллективном процессе. Беседа ока¬ 
залась настолько успешной, что ребята сами стали искать недочеты 
классного и школьного оборудования и составлять план и очередь обору¬ 
дования. После этого стали устанавливать, какой мы сможем достать 
материал. Таким образом еще до оборудования мастерской нашлась 
интересная творческая работа детей, «планирующая, более живая». 

Когда учащиеся стали проектировать ящики, полочки, я об’- 
яснил им о параллельной проекции предмета (с ортогональной проек- 
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цией учащиеся познакомились позднее, после того как появились сде¬ 
ланные в мастерской вещи, о чем я скажу ниже). 

Когда в мастерской появилась у меня пила, рубанок с шерхебелем, 
стамеска и молоток, я стал думать не только о том, как буду учить пи¬ 
лить пли строгать, а более о том, как организовать группу в 32 че¬ 
ловека, чтобы она вся работала, так как все хотели скорее пилить, стро¬ 
гать и рубить. Инструментов на всех никак не могло хватать, а занятие 
составление проектов было уже невозможно, так как проекты у всех 
были готовы, да и не удалось бы такое проектирование при общем по¬ 
рыве к работе на рабочих верстаках. Задача организовать труд 
была самой важной при скудном оборудовании нашей школы и при 
очень переполненных группах. Здесь было много придумано таких ра¬ 
бот, которые можно было делать с ножом, с стамеской, работ из фанеры 
и картона, но этого было недостаточно, чувствовалась неналаженность. 

Устроено было совещание в группах по этому вопросу, и учащиеся 
сами стали придумывать выход, как всех занять интересной и общепо¬ 
лезной работой. 

Все высказывались за то, что недостаточно одного вида труда: надо 
начать работу еще по металлу. Но для этого у нас не было не только 
ножниц, тисков, паяльников, но даже главного — угла — помещения. 
Тогда девочки заявили, что они хотят вышивать. Наша школа рас¬ 
положена в самых недрах кустарно-белошвейного дела, где в каждом 
доме кто-нибудь работает, и дети со школьного возраста уже приучаются 
к этому ремеслу, но дома им долго дают одну однообразную «речку» (мы¬ 
сики), гладью и простую мережку. Такая механичность, такая, утоми¬ 
тельность однообразия, такое отсутствие разумной перспективы работы, 
отсутствие представления цельной законченной вещи, конечно, в зна¬ 
чительной мере обеспложивают работу. Надо было привить другие, не- 
дагогическн-рацнональные, организационные навыки труда. Поэтому 
•с отбытием в школе вышивального дела стали давать девочкам цель¬ 
ные вещи, да еще тем более по их собственным рисункам, цветными 
нитками, где они знакомились с техникой вышивки, а главным образом 
с цветом, развивали свой художественный вкус в композиции. 

Пионеры пашли у себя в интернате переплетный инструмент, ко¬ 
торый лежал без пользы, решили его взять в мастерскую и открыть пе¬ 
реплетное дело. 

На другой день инструменты были принесены, в мастерской заки¬ 
пела работа. Столяры сделали трое пяльцев для девочек. Образовалось 
три группы, по которым разбились все учащиеся, но и после этого не¬ 
дочеты в организационной части не были совсем изжиты. Надо было 
что-то сделать. Ребята все уже, правда, были заняты, так что одна круп¬ 
ная организационная трудность была устранена, но нехватало руково¬ 
дителя на всех учеников: выдача инструментов и материала, дача со¬ 
ветов и указапий — все это отнимало много времени, некогда было на¬ 
править работу. Недисциплинированная часть учеников пользовалась 
этим и срывала работу других. Тогда вновь было сделано собрание, на 
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котором были избраны старосты групп, пли, как их с тою времени стали 
называть, «артелей», которым и сданы были весь инструмент и мате¬ 
риалы, а за преподавателем было оставлено общее руководство работой. 
Естественно отсюда, что обозначилась возможность проводить принцип 
коллективизма ле только в моменте осознания целевого назначения вещи, 
ее использования, но и в самом процессе изготовления вещи. Артели да¬ 
вались коллективные работы. Назначение этих работ артели принадле- 
жало преподавателю, а внутреннее распределение в артели — старосте. 
Более точное распределение труда удалось провести в артели переплет¬ 
чиков, частично у деревообделочников и вовсе не представилось воз- 
можным провести это распределение у гладешвеек, так как само это 
дело во Мстере, как уже указано, до мозга костей пропитано закоснелым 
индивидуализмом, который успел наложить свой отпечаток и на детей 
кустарей. Борьба школы с ним в дальнейшем вполне возможна, но она 
будет поставлена в задачи уже будущего года. 

Развернув работу по дереву, картонажно-переплетную и выши¬ 
вальную, ребята захотели еще и еще организовывать новые виды труда. 
Вскоре двое пожелали заниматься плетением рыболовпых сачков. Это 
были дети одного рыболова. Я не возражал, но поставил им условием, 
чтобы они составили свою артель не менее как из пяти человек и обу¬ 
чили вовлеченных плести сачки. Вскоре так и было сделано. Таким 
образом в нашей мастерской образовались следующие виды труда, ко¬ 
торые и оставались до конца учебного года: деревообделочное дело, кар- 
тонажно-ліореплетное, вышивальное и плетение из пряяш. Все эти виды 
райот были введены при минимальном оборудовании, а некоторые из 
них рочти совсем не требовали никакою оборудования, как, напр., вы¬ 
шивальное дело и плетение. 

Поставим теперь основной вопрос с какими общеремесленными и 
трудовыми приемами познакомились ученики и какие приобрели устой¬ 
чивые навыки труда? Все учащиеся, за исключением девочек, познако¬ 
мились с острожной и опиловкой дерева долыюй, поперечной, иод углом 
по черте, с креплением дерева на гвоздь, клей, на простейший клин, 
приобрели умение владеть долотом и стамеской, отделывать дерево раш¬ 
пилем, стеклом, делать покраску и морение. Все учащиеся без исключе¬ 
ния умеют ііереплести книгу, некоторые учащиеся — сплести сачок, 
сумку, гамак, девочки ознакомились с вышивальным делом цветной 
гладью и простейшими видами мережки. Попытка заставить девочек 
заниматься обработкой дерева не увенчалась успехом, да особенно на 
этом не приходилось настаивать по условиям оборудования мастерской, 
тесноты помещения, когда вся группа 32 человека не вмещалась в ма¬ 
стерскую приходилось работать в классе. 

Невозможно было установить правильное расположение инстру¬ 
мента во время работы, так как рубанок или пила, как аэропланы, ле¬ 
тали по мастерской из рук в руки, потому, что часто один и тот же ин¬ 
струмент одновременно требовался нескольким. Невозможно было регу¬ 
лировать и столярные верстаки. Часто недоростки, недоставая верстака,. 
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подкладывали под ноги доски. В этом случае лучше дело обстояло с пе¬ 
реплетным делом. Там было строгое распределение труда. Там так остро 
не чувствовался недостаток в инструментах. 

Учреждение артелей главным образом способствовало внедрению 
коллективизма в работу, они дали возможность поставить выполнение 
крупных и более сложных работ (по принципу сложной кооперации), 
как, например, этажерки для коллекции пород дерева, переплет целой 
партии книг. В первом случае занималось 5—7 человек, во втором — 
работала вся артель. Такая организация работы в мастерской давала 
возможность быстро выполнять заказы; например, для сельхоза нужно 
было 8 ящиков для рассады, они были сделаны в один урок, в течение 
трех часов. Правда, были работы и индивидуального характера: 
игрушки, модели машин и сельскохозяйственных орудий, но и здесь 
всегда почин привлекался помощник в качестве советчика или под¬ 
мастерья, подручного. 

Такие подручные были поставлены к мастерам по плетению, ко¬ 
торые учились работать и помогали своим товарищам в подобной работе: 
мотали нитки, делали челноки, обручи и т. п. 

В процессе работы в мастерской учащиеся знакомились с техно¬ 
логией материала. Строгая доски, ученик не нуждался в указаниях, что 
надо строгать по слою, он сам это чувствовал: после двух-трех тяже¬ 
лых ударов рубанком в руку, он поворачивал доску другим концом; он 
узнал, какое свойство имеет сухое и сырое дерево. Преподавателю оста¬ 
валось немного систематизировать вое это, заставить записать в виде 
диаграммы, оформить сбором коллекции работ и обработки дерева, в чем 
все учащиеся принимали участие. То яге самое сделали и девочки по 
своему производству; из чего и как приготовляют те материалы, с какими 
они имели дело, — нитки, русский холст и мешковина. В дальнейшем 
предстоит все это более подробно разработать, дополнить и записать как 
наглядное пособие по изучению технологии материалов. 

Теперь мне еще хочется коснуться увязки уроков по труду с уро¬ 
ками изо и другими предметами общеобразовательного характера. Изо, 
я уяге говорил, когда касался проектирования, играло большую роль 
в работе мастерской, но это все так переплеталось, что часто было трудно 
провести границы, где кончается труд и начинается изо. Если раньше, 
занимаясь черчением с учениками, я придумывал целый ряд способов, 
чтобы заинтересовать их, и все-таки часто эти уроки были сухими, не¬ 
жизненными, то какая колоссальная разница получилась, когда я эти 
уроки построил на основе труда в мастерской! Чтобы об’яснлть проек¬ 
цию предмета на две плоскости, я взял рабочий чертеяг скворечни. При¬ 
неся в клаос сделанную в мастерской скворечню, я об’яснил, что не¬ 
обходимо для мастера записать и зарисовать, чтобы он сделал нужную 
вещь, потом обмерили донышко скворечни и перенесли его на бумагу, 
назвали его планом скворечни; нашли ось и нродолягали ее доверху, 
где точно так же построили фасад, найдя, что он состоит из двух, зна¬ 
комых нам, геометрических фигур. Таким образом на практике мы по- 
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знакомились с построением квадрата, параллелограма и треугольника, 
с их осями симметрии, планом и фасадом; в качестве задания было 
предложено вычертить знакомые геометрические тела в двух проекциях. 
После этого мною было скомбинировано несколько геометрических тел, 
которые учащиеся сами спроектировали; я изменил некоторые тела и 
вновь заставил проектировать, и, когда учащиеся нашлй разницу вчер- 
теже и расположении тел, мы проделали несколько комбинаций на доске 
мелом, проверяя чертеж всем классом. Так научились учащиеся 4-й 
группы I ступени читать чертеж. В 3-й группе учащиеся познакомились 
только с параллельной проекцией. 

При проектировании вещи учащиеся легче усвояли об’ем и про¬ 
странство; развивали свои творческие силы, более сознательно присту¬ 
пали к выполнению работы в мастерской. Здесь, конечно, не обошлось 
без влияния извне; а) художественно-промышленный техникум, б) ку¬ 
старное производство Мстеры и в) преподаватель. Это особенно 
ярко выразилось в композиционных работах, в частности у девочек, 
которым было дано составить рисунок на вещь, которую хотели бц они 
вышивать. Первое, что сделали они, — это почти точная копировка ри¬ 
сунка, который они видели дома и который представлял собой комби¬ 
нацию веточек с лапочками и дырочками. Я об'яснил девочкам, что та¬ 
кие рисунки не делаются цветной гладью, и предложил им сходить в ма¬ 
стерскую техникума и зарисовать те рисунки, которые понравятся. После 
этой экскурсии рисунки были сделаны в другом духе. Стоило немного 
исправить — и можно было шить. Мальчики делали рисунки для росписи 
полочек, шкатулочек, подносов и детских игрушек, — они свободнее и 
легче разрешали эту задачу, чем девочки, но их проекты росписи нс 
удалось осуществить за недостатком времени; мы едва успели дойти до 
клеевой’ окраски и морения дерева. 

Следует упомянуть об увязке с математикой. Калькулируя вещи, 
учащиеся имели целый ряд практических задач по математике. Мне не 
приходится говорить об общеобразовательном значении труда и о воз¬ 
можности, при умелом использовании материала мастерской, оживить 
уроки по всем общеобразовательным дисциплинам преподавателю, ве¬ 
дущему эти уроки в группе. 

Теперь я перечислю, что яге сделано реального за истекший год. 
Мастерская имела за год 67 педагогических часов и 2.363 ученико-часов 
по 3-й и 4-й группам. За это время к революционным праздникам были 
устроены эстрады, изготовлены плакаты, лозунга и другое украшения. 
Кроме того: наклонная плоскость, циферблат часов со стрелками, спектр 
основных цветов, геометрические тела и фигуры цветные для изучения 
цвета, собрана и обработана коллекция дерева, текстиля и металла, гер¬ 
барий для рисования, флюгер, водомерные рейки, вехи, метры, линейки, 
квадратики, подставки; некоторое оборудование мастерской и др. групп; 
пяльцы для вышивания, ремонтирован сшивальный станок, тиски пе¬ 
реплетные, сделано два топорища, насажены стамески, модоски, для жи¬ 
вого уголка сделаны ящики для всех групп и сельхоза, скворечни; для 
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игр и спорта —лыжи, шашки и гаашковни, городки; модели парохода, 
телеги, мельницы, мялки, аэропланы, новой деревни; из инвентаря по¬ 
чинено насколько столов, табуреток, географических карт; сделано не¬ 
сколько полок и этажерка для класса, шкатулки для ручек, чернил и др. 
принадлежностей; переплетено книгдля библиотеки 60 штук, учебников 
для класса 30 штук; девочками вышито детских сумочек 3 штуки, фар¬ 
тучек, диванных подушек 4, салфеток 2, полотенец 2; по плетению сде¬ 
лано рыболовных сачков 2, сумка экскурсионная и гамак. Все эти пред¬ 
меты вполне годны к реализации и использованию самой школой. Мате 
риальная ценность этих вещей по грубому подсчету не только покрывает 
все расходы, произведенные шкалой на приобретение материалов для 
мастерской, но и частично окупает даже оборудование. 

Учет работы производился самими учащимися и педагогом. Уче¬ 
ники, заканчивая вещь, или артель — свой заказ калькулировали его, 
указывая количество времени и материала, затраченное на выполнение. 
Преподаватель в классном журнале ежедневно записывал, сіголько вре¬ 
мени работала группа, в каком количественном составе, что сделано за 
урок. Таким образом можно более или менее точно установить, что сде¬ 
лано артелью и в отдельности одним учеником. 

В заключение можно сказать одно; вся работа истекшего учебного 
года по труду проведена преподавателем коллективно с учениками, без 
руководства и контроля откуда-либо, и только отчетная выставка по¬ 
казала нам наши достижения и недочеты. Мы увидели здесь, что нам 
нужно было сделать, что исправить и чего вовсе не надо делать, но это 
пусть будет уроком для будущего. Интересно то, что когда я говорил 
с учениками о работе на выставке, то они чувствовали одно и то же, да 
иначе они и не могли чувствовать, так как эта работа полностью про¬ 
делана общими усилиями, эта была работа, в которой преподаватель 
заметен лишь для опытного глаза. На выставке вам ученики расскажут: 
«Вот, мол, моя работа — «мялка» по своему чертежу, а вот мое поло¬ 
тенце — рисунок рисовала я», и целый ряд работ, где видим творческий 
труд ученика. А вот плетение сачков. Преподаватель не посвящен был 
в это искусство раньше, да и мастера-ученики умели, только плести 
сачки. Но школа в коллективном союзе^е-преподавателем их, этих масте¬ 
ров, толкнула дальше. Они плетут теперь и сумки, удобные для экс¬ 
курсий, гамачки. Вот почему у меня сложилось такое мнение, что пре¬ 
подавателю педагогу I ступени вовсе не нужно быть специалистом — 
столяром или слесарем, больше надо быть организатором, советчиком, 
старшим товарищем, и, где такой организатор есть, там возможна поста¬ 
новка труда. 

И еще, как пожелание, можно сказать: труд в наших школах—новое 
дело, донятие о нем очень разнообразно среди педагогов, многие недо¬ 
оценивают его значения в образовательном и воспитательном процессе 
школы. Это видно по факту, несомненно, вялого и слабого интереса учи¬ 
тельства к докладам по труду. Надо больше внимания этому вопросу со 
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стороны наших руководящих органов. Необходимо отделам народного 
образования забронировать специальные средства на постановку 
труда, не давая их тем школам, где он не будет введен. Необходима 
в будущем организация уездпых и губернских методических конферен¬ 
ций работников по преподаванию труда. 

II. II. Овчинников. 


ОПЫТ ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕНИЧЕСКОЙ ВЗАИМОПОМОЩИ. 

Индивидуализм и конкуренция являются важнейшеми камнями 
фундамента буржуазного общества, главнейшими движущими силами 
его развития. У нас, в Советском государстве, іш противопоставляются 
.коллективизм и взаимопомощь. 

; Воспитание в учащихся коллективизма — одна из главных задач 
советской школы, организация взаимопомощи — одно из наиболее вер¬ 
ных средств для достижения этой задачи. 

Взаимопомошь учащихся является наиболее простой формой об¬ 
щественно-полезной работы, первой ступенью к более широкой обще¬ 
ственно-полезной деятельности учащихся за стенами школы.' 

У нас придается огромное значение общественно-полезной работе 
учащихся; она является вернейшим средством воспитания строителей 
нового общества, члены которого будут преследовать прежде всего не 
личные, эгоистические интересы, а интересы коллектива. Но широкай 
. общественно-полезная работа за стенами школы у нас прививается до¬ 
вольно медленно. Одна из причин этого явления заключается в том, 
что мы не умеем хорошо организовать подготовку к ней через поста¬ 
новку общественно-полезной работы внутри школы. В настоящей статье 
я думаю поделиться опытом организации работы ученической взаимо¬ 
помощи в одной из больших школ-семилеток г. Москвы. 

Впервые вопрос об ученической взаимопомощи у нас был поднят 
в первой половине 1927/28 учебного года. Поднят он был по инициативе 
ученических организаций. Учиомом и общешкольной учебно-учетной ко¬ 
миссией этот вопрос был поставлен в плане их работы с самого начала 
учебного года. В октябре, как только начали выявляться отстаю¬ 
щие учащиеся, учебно-учетная комиссия решила повести кампанию по 
организации ячеек и кружков взаимопомощи во всех группах. В первом 
концентре шкоды это дело пошло хорошо. Педагоги оказали ему под¬ 
держку. Работа быстро начала налаживаться. При помощи педагогов 
во всех группах были выявлены отстающие ученики и те, которые им 
могли оказывать помощь. Была проведена предварительная работа по 
выяснению причин успешности и отставания в работе учащихся. Ока¬ 
залось, что многие отставали потому, что не имели дома условий для 
самостоятельной работы, для выполнения домашних заданий. Многие 
отставали также потому, что им трудно было справляться с заданиями, 
а старшие в семье им не могли помочь. 
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В дальнейшем были использованы самые разнообразные способы 
взаимопомощи. В большинстве случаев организовались небольшие 
ячейки (кружки) из 2—3 человек. 

Эти кружки чаще всего работали после окончания занятий 
в школе; когда группа уходила домой, они оставались в классе, гото¬ 
вили совместно уроки к следующему дню и делали повторение прой¬ 
денного раньше, по указанию педагогов. Часто они немного работали 
и утром, до начала занятий в школе. 

В нескольких группах, где по отдельным отраслям отставала зна¬ 
чительная часть учащихся, дополнительные занятия с ними вел сам 
педагог. Несколько учеников повысили свою успешпость и нагнали 
товарищей по группе благодаря следующей организации помощи. Они 
не имели дома условий для работы; родители и старшие им не могли 
оказать помощи из-за собственной малограмотности. На собрании 
группы их прикрепили к тем учащимся, которые жили от них неда¬ 
леко, имели хорошие квартиры и хорошо грамотных родителей. Неуспе¬ 
вающие стали ежедневно ходить заниматься на квартиру к успеваю¬ 
щим, где они получали помощь и от своих товарищей учеников и от их 
родителей. На родительских собраниях, происходивших в конце учеб¬ 
ного года, несколько родительниц получили от школы благодарность 
за то, что они, создавая благоприятные условия для работы своих детей, 
помогая им выполнять домашние задания, оказывали помощь и их то¬ 
варищам, благодаря чему они ликвидировали свою отсталость от осталь¬ 
ных учащихся группы. Какие получились результаты работы по вза¬ 
имопомощи? 

По единодушному признанию и педагогов, и самих учащихся ре¬ 
зультаты получились самые положительные. К концу учебного года 
неуспевающих во всех 18 группах 1-го концентра семилетки оказалось 
сравнительно небольшое число. При переводе в следующий класс 
во всех пяти 1 -х группах не оказалось ни одного второгодника. Не было 
второгодников и в ряде 2-х и 3-х групп. В отдельных группах второгод¬ 
ники хотя и были, но они составили очень небольшой процент общей 
детской массы. 

Благополучный переход учащихся в старшие группы, разумеется, 
зависел не только от организации ученической взаимопомощи и по¬ 
мощи остающим. Здесь значительную роль сыграла И рациональная 
группировка учащихся, и приспособления содержания и методов ра¬ 
боты школы к особенностям различных детских групп. Но все же и уче¬ 
ническая взаимопомощь и усиленное внимание, которое педагогами 
было уделено отстающим учащимся, в этом деле сыграли очень боль¬ 
шую роль. 

Иначе обстояло дело с организацией ученической взаимопомощи 
во втором концентре этой школы. В течение всего первого полугодия 
это дело здесь совсем не сдвинулось с места, хотя учебно-учетная ко¬ 
миссия не раз поднимала о нем вопрос. Учащиеся все время наталки¬ 
вались на несочувственное отношение какому многих педагогов. 
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Книжка тов.-Н/Нечаева является сравнительно удачпой попыткой разрешения 
этой задачи. Копечно, дальнейший опыт работы школы ФЗУ выдвинет вопрос о созда¬ 
нии отдельного пособия для руководителей. 

В книжке дана установка общественно-практической работы. Определена роль 
учащихся, роль обществоведа и всего педагогического коллектива школы, указано, как 
связать работу фабзавучииков с остальной рабочей молодежью предприятия, с окон¬ 
чившими. с другими школами п т. д. 

Особепно важны конкретные формы увязки общественно-практической работы 
с профсоюзной работой. Совершенно четко вырисовываются установка и характер клуб- 
пой работы школы. Клубная работа в школе ФЗУ была предметом многих споров в 
течение всего периода строительства школы ФЗУ. Еще теперь в целом ряде школ; 
можно встретить остатки первоначальных форм клубной работы, которая велась в 
обстановке вамкиутостп школы. Перенесение клубной работы молодежи школы в об- 
гбпе клубы для рабочих с выделением молодежной секции пе сразу встретило сочув¬ 
ственный отклик среди школьных работников. Часть учащихся тоже воспротивилась 
об’едкнению клубной работы предприятия. Мпого путаницы было внесено в клубную 
работу. • 

Раздел о клубпой работе в книжке тов. Нечаева дает указания, как должна быть 
поставлена эта работа. 

Точно так же разрублен узел в отношенпи роли учащихся в методической работе 
школы Это наиболее слабое место в деятельности фабзавучииков в строительстве и 
работ школы. Целый ряд об’ективных причин не дал возможности учащимся проя¬ 
вить полностью свою инициативу в методической работе школы. Неяспые директивы 
центральных оргапов, сложность этой работы, пе всегда чуткий подход к пей задер¬ 
жали выявление роли учащихся в методической работе школы с полной четкостью. 
Кппжка тов. Нечаева определяет в основном роль формы и характер работы уча¬ 
щихся в этой сложнейшей части работы школы. Накопец. вопрос о форме организации 
школы ФЗУ вскрыт со всеми его противоречиями (в главах о самооргапизации и фор¬ 
мах организации учащихся). Наличие двух направлений в вопросе об Организации 
учащихся школ ФЗУ, так называемое лепипградское направление, стоящее аа «тпусы* 
(школьно-ученичские советы), и московское, стоящее за «учкомы» (ученические ко¬ 
митеты) с участием педагогов, составляло предмет жесточайших споров по этим во¬ 
просам. 

Надо было, наконец, пікопить достаточно опыта в работе ученических органи¬ 
заций ФЗУ. чтобы на осповр его прнтти к стройной схеме ученических организаций 
школы ФЗУ. Защитники обоих направлений развивали свою деятельность в различ¬ 
ных губерпиях Союза. Отсутствие единой формы ученических организаций в школе 
ФЗУ вносило много путаницы в руководство. 

Но еще более серьезный спорный момент в вопросе об организации уча¬ 
щихся— это вопрос о разграничении функций учкома. бюво комсомольской ячейки и ** 
профі.ьгппов. В этом отношении было сделано много ошибочных шагов со стороны це¬ 
лого ряда комсомольских организаций в виду неясности роли каждого из названных 
органов в отношении фабзавучпиков. Кроме путаницы в работе, еще возникала опас¬ 
ность отрыва работы школьных организаций от работы организаций всего предприя¬ 
тия. Все эти моменты, весь опыт подытожен в выше названных главах в.книжке тов. 
Нечаева. Там же даны совершенно четкие формы организации учащихся, разграни¬ 
чены фупкпии каждого из органов, а также указано содержание работы и ролъ уче¬ 
нических организаций как в школе, так и на предприятии. Книжка тов. Нечаева 
отводит также место роли ВЛКСМ во всей работе школы ФЗУ и в частности в обще- 
ственпо-практической работе. 

Производственное воспитание фабзавучииков играет огромную роль в работе 
школы. Особое значение производственное воспитание имеет в связи с тем. что боль¬ 
шая часть подростков, поступающих в школы, связана с деревней. Но, и помимо этого, 
учащимся важно привить с самого начала целый ряд павыков, которые должны лечь 
в основу производственного воспитания будущего сознательного рабочего, борца и 
строителя социализма. Коли школа ФЗУ призвана готовить не только квалифициро¬ 
ванную смену пролетариата, но и влиять на промышленность в смысле поднятия се \ 
на более высокую техническую ступень, то качество подготовляемого рабочего не 
только со стороны трудовых павыков, но и с точки зрения производственного его 
воспитания, должно занять виднейшее место в работе школы ФЗУ. 

Производственное воспитание должно проппкать через всю работу школы. 
Путей для этого достаточно. Школа двумя путями проводит приэволственное воспи-. 
танпе фабзавучииков: через учебу, включающую в себя производственное обученна 
и специальные технические дисциплины, и через общсствонпо-практпчсскую работу — 
непосредственное участие учащихся в производственной работе и жизни своего 
предприятия. Здесь на службе стоят и производственное обучение, и работа 
в производстве непосредственно, и общественно-практическая работа и т. д. 
Однако школа ФЗУ еще только делает первые шаги в этоэд цаправлещщ. Еще иеда- 
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статочно глубоко проникли идеи производственного воспитания через всю работу 
школы ФЗУ. Еще недостаточно широко развернута работа по производственному вос¬ 
питанию. Еще не везде организованы и налажены учебно-технические бюро. Школь¬ 
ные производственные совещания еще не развернуты во всех школах. Качество работы 
этих совещаний еще не достаточно продуктивно. Производственные кружки НОТ 
должны также дополпнть производственное воспитание учащихся. Такпе кружки в 
школе имеют место, по пока в работе их имеется целый ряд недочетов. Точно так же 
еще слабо умеют использовать техническую литературу, производственные экскур¬ 
сии и др. 

Если всякие недочеты и пепорядкн в производственной работе, как-то: плохое 
качество продукции, низкая производительность труда, прогулы и простои, зависят 
от неквалифицированности и несознательности рабочего, то учащиеся школ ФЗУ дол¬ 
жны быть застрельщиками в борьбе с этим злом, и в дальнейшем, когда они вольются 
в производство, как полноценная квалифицированная сила, получившая соответствую¬ 
щее воспитание через школу, все эти недочеты и непорядки должны будут отойти 
в прошлое. Поэтому так важно начать производственное воспитание с первых шагов 
работы школы, вовлекая учащихся в практическую работу по осуществлению лозун¬ 
гов партии, связанных с поднятием промышленности. Но, к сожалепиго, производ¬ 
ственное поепптапие в птколе еще не поставлено на должную высоту. Но не только 
через усоверптенствопаппе работы всех мероприятий школы впутри себя может быть 
поднято производственное воспитание учащихся школ ФЗУ. бгромпую роль играют 
меропрпятия производства, в которых участие школ ФЗУ должпо запять видное 
место. Участие школы и учащихся в рационализации производства, в производствен¬ 
ных совещаниях предприятия, в подготовке к этим производственным совещаппям, — 
все это лучший метод производственного воспитания. 

Обо всех этих задачах школы и учащихся, обо всех недочетах в этой работе 
трактует глава о производственном воспитании фабзавучииков. 

Можпо даже сказать, что эта тема является центральной темой книжки тов. 
Нечаева. Здесь подытоживается имеющийся опыт, а главпое^даготся конкретные ука¬ 
зания, как должпа быть поставлена работа по производственному воспитанию в 
школе ФЗУ, чтобы опа в результате дала того передового производственника, который 
призван быть активным участникам технической и социалистической революции. 

«Брошюра указывает главным образом, что нужно делать школе, чтобы полнее 
разверпуть обществепно-практическую работу учащихся, и меньше останавливается 
на том, как можпо выполпить те или иные разделы работы. Это последнее должпо 
быть результатом подытоживапня опыта значительно большего количества школ, чего 
еще нет сейчас, и «работой не одного человека, а коллектива работников». 

Книжка тов. Нечаева пзложепа популярно, но отнюдь не уподобилась «попу- 
лярнпчаньго». Узаконспа вся терминология, сложившаяся в процессе строительства 
школы ФЗУ. Хорошо, что от книжки веет боевым революционным духом, духом ком¬ 
сомола. Это делает ее интересной, легкочптаемой, а также легко воспринимаемой. 
Олпако чувствуется некоторая поспешность в работе над книжкой. Отдельные разделы 
работы недостаточно развернуты. Но этот недочет как-будто создает сам автор, 
об’ясняя его об’ектпвпыми причинами. 

Книжку полезпо прочитать каждому активному работнику школы ФЗУ. 
В частности книжка окажет огромную услугу комсомолу зарубежных стран и 
даст им представление о различии в подходе к общественно-политическому воспи¬ 
танию школы ФЗУ в СССР и капиталистических странах. 

Но, несмотря па то, что в книжке тов. Н. Нечаева освещены основные вопросы 
общественно-практической работы школы, тем не менее, как и указывает сам автор 
в предисловии, брошюра не останавливается па вопросах, как можно выполнить от¬ 
дельные разделы работы школы. Эта задача все еще остается неосвещенной и, по- 
впдимому. не может быть разрешена с полной четкостью в первом опыте, сделапном 
автором. Вообще эта работа должна явиться результатом систематизированного опыта 
работы всего школьпого коллектива. В настоящее время школы ведут такую работу, 
но надо, чтобы в ближайшее время этот опыт был суммирован, исследован п чтобы 
на основании его был дпп солидный труд по вопросу об общественно-политическом 
воспитании в школе ФЗУ, частью которой является ^бщественно-практическая работа 
школы. Тов Нечаев сделал почин, школьный коллектив продолжит это дело. 

Ольга Аншет, 


П. Панкевич. «Политехническая школа в связи с развитием современной 
крупной индустрии». Мипск. 1928. Цена 1 р. 50 к. Издание «Секции научных 
работников БССР». 

Автор задался целью проследить исторические корни идеи политехнизма 
и показать, как социальные и экономические предпосылки обобществленного произ- 
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водства приводят к политехнической школе. В основу труда автор кладет исследо* 
пяпие развития современной техники и индустрии. При этом он анализирует наибо¬ 
лее типичные процессы производства и то место, которое занимает 
теперь и будет занимать работник в производстве. По мнению 
автора, самое харакрпряое для производства есть его автоматизация и хими¬ 
зация. Автоматизация все более полно охватывает производственный процесс. 
«Мехапизм рабочей машины постепенно усложняется по структуре и возрастает 
по размерам, охватывая все-большее и большее количество первичных орудий трудя. 
Для приведения в движение сложнейшего рабочего механизма требуется мощный 
двигатель, в роли которого человек и животные уже не в силах быть, и вместо них 
первоначально выступает пар, а позже — электричество. Одновременно с получением 
электрической энергии в производстве получают широкое распространение и хими¬ 
ческие процессы (стр. 8). Эта автоматизация н химизация сопровождаются концен- • 
трацией производства и обобществлением труда, что вызывает революционизирование 
производственных функций человека. Введение самодействующих га : 
бочих машин требует теперь от рабочего «только» наблюде- 
ния за прекрасной работой машины. 

/ При машипе, выделывающей металлические полосы, например, для просвер¬ 
ливания отверстий в них, рабочему приходится делать в день около 84.000 одно¬ 
образных движений. Рабочий внимательно следит за ходом механизма, он контро¬ 
лирует, регулирует и направляет движение машины. Значит, увеличивается роль 
активного внимания, уменьшается роль мускульной силы; прсд'являются все возра¬ 
стающие требования к специальным уменьям в узких областях, требования уплотне¬ 
ния и ритмичности движений; быстро воспитываются автоматизмы в выполнении 
данных операций, вырастает новый тип квалифицированного работника. Таким 
образом приходится говорить об уничтожении прежних форм труда и о вырастании 
нового типа интенсивной деятельности рабочего при машине. 

Однако мы можем наблюдать все резче обозначающуюся разпицу в функциях 
рабочего па производстве. Обслуживание машины требует однообразных дей¬ 
ствий, которым можно обучиться в несколько дней. Управление машиной тре¬ 
бует понимания процесса производства, охвата производства в его целом, 
понимания конструкции машипы, а этому надо учиться годы. Весь вопрос в том, 
на какое место ставит существующий строй рабочего у машины; или за человеком 
остаются второстепенные функции, которые в капиталистическом обществе прико¬ 
вывают его к механизму, как дополнительную часть,— тогда рабочий превращается 
в одаренный сознанием придаток машины, однообразные манипуляции которой 
страшно утомляют нервную систему и притупляют сознание; -'или мы учим пони¬ 
манию машины, управлению машиной,— и тогда чрезвычайно сильно повы¬ 
шается непосредственное, на практике осязаемое, применение умственного 
труда наравне о физическим. 

Политехническое воспитание и предполагает выработку сознательности 
в труде, ставит ознакомление с научными принципами производства в корень дела. 

Промышленность все больше нуждается в инженерах и в людях интелли¬ 
гентного типа, которые могли бы быть не только придатком машины, но и управите¬ 
лями машипы; не только бы влачились в хвосте производства, но и изыскивали 
новые формы производства. Интересно в этом отношении мнение о необходимости 
высшего типа работников, так выражаемое американскими промышленниками: 

«Темный ум находится в опасности рядом со сложной машиной, но и сложные 
машины находятся в опасности от темного ума, ею управляющего. Влияние машины 
делается все более значительным. Она требует не более сильных мускулов, а более-' 
сильного интеллекта». і 

Иптересна также и таблица прироста числа рабочих, служащих и инже¬ 
неров германской промышленности. В то .время как числС рабочих за годы 
1895—1907 увеличилось со 100 до 148, число среднего технического персонала — 
со 100 до 280 . Наибольший процент роста падает на высший ітаЯический персонал, 
где увеличение достигло 258 вместо 100- 

Таким образом, вытесняя физический труд, машина вместе с тем пред'являет 
все большие и большие требования к интеллектуальным способностям человека. 
И настанет время, когда машины будут представлять собой автоматы, надзираемые 
одним рабочим с инженерным образованием. Такие примеры встре¬ 
чаются уже и теперь. За работой гидростанций в 46.000 лошадиных сил наблюдает 
лишь один человек, записывающий расход энергии. 

Но для того, чтобы так действовать, надо понимать процесс производства 
и уметь управлять им. 

Таким образом мы стоим на пороге полной революции в производстве н, 
конечно, когда мы хотим правильно поставить воспитание молодежи, должны 
считаться с этими его особенностями. Однако машины и автоматы нельзя рас¬ 
сматривать вне той обстановки, которую создает фабрика. Именно фабрика создаст 
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особую атмосферу единого фабричного коллектива, где произвол и анархия не имеют 
места, где «каждый рабочий должен нтти в ногу о другими рабочими, которые 
находятся по соседству в производстве. Он не может отстать нлп слишком продви¬ 
нуться вперед, оп должен действовать согласованно о остальными членами единого 
фабричного коллектива. Произвол и анархия здесь не имеют места. Обязанности, 
характер работы и размер продукции определены для каждого рабочего до макси¬ 
мальной точности. Никто не может уклониться от той нормы, которая установлена 
производственным планом (стр. 65). 

«Рабочий поставлен в такие условия, что каждое, хотя бы и незначительное, 
его движение берется на учет и расцепивается с точки зренпя выгоды капиталистов. 
Это требует от него строжайшей дисциплины» (стр. 55). «Фабричный режим, как 
выражается Маркс, доводит до полного развития... труд надзора, а вместе с тем 
и разделение рабочих на рабочих ручного труда и надсмотрщиков за трудом, на 
промышленных рядовых и-промышленных унтер-офицеров». К. Марко. «Капитал». 
Т. I, стр. 403. (Цитировано по Панкевичу). 

Интересно привести здесь н наиболее яркое представление о квалифициро¬ 
ванном рабочем, которое дает Тейлор. «Последний считает идеальным человеком 
такого работника, который соединяет в себе следующие качества: ум, образование, 
специальные или технические познания, физическая ловкость и сила, такт, энергия, 
решительность, честность, рассудительность и здравый смысл, крепкое здоровье. 
Тейлор указывает, что люди, которые обладают тремя из перечисленных качеств, 
могут быть во всякое время наняты в качестве чернорабочих. Если встречается 
соединенно четырех из этих особенностей, получается хорошо оплачиваемый работ¬ 
ник. Людей о пятью указанными достоинствами трудно найти, а о шесті.ю, семью 
или восемью почти не существует» (стр. 59). 

Один из основных работников Госплана О. Г. Струмилин гораздо глубже подо¬ 
шел к классификации труда, указав на три основных вида труда: моторный, испол¬ 
нительный п организующий труд. Именно в сочетании этих трех типов— труда 
и заключаются особенности труда рабочего на производстве. Более полно выражены 
окн автором в следующих словах: «Чтобы быть организатором производства, рабочий 
должен обладать необходимыми организационными навыками и конструктивной 
способностью. Его деятельность приобретает творческий характер. Для поднятия 
производительности труда он должен создавать более совершенные машины, умело 
использовать в производстве последние достижения естествознания и технологии, 
углублять и совершенствовать процесс автоматизации и химизации промышлен¬ 
ности и, наконец, осуществлять новейшие принципы научной организации труда. 
Однако содержание квалификации нового рабочего этим не исчерпывается. Стано¬ 
вясь организатором производства, он в то же время становится н организатором 
новых общественных отношений. В этом смысле рабочий выступает о двумя 
основными чертами: во-первых, он является революционером, усилия которого 
и направлены на разрушение старых общественных отношений, а во-вторых, он 
является строителем новой жизни на социалистических началах. Он сочетает в себе 
элементы борца и строителя. В зависимости от того, в условиях какого социально- 
политического строя существует рабочий — в условиях капиталистического или, как 
у нас, советского строя, в каждый ценный исторический момент выступает у него 
наиболее отчетливо та или другая черта. В капиталистическом обществе рабочий 
больше всего проявляет себя (иначе и не может быть) в качестве револю- 
ционера-борца. 

В Советском Союзе он действует в качестве борца и строителя, а в социалисти¬ 
ческом обществе, пожалуй, будет выступать лишь в качестве строителя, так как 
тогда при отмирании классов революционная борьба лишится всяких материальных 
предпосылок и, следовательно, потеряет свой смысл и значение» (стр. 69). 

Интересно отметить и влияние механизации и автоматизации производства 
на профессиональную квалификацию. Научиться производить несложные действия, 
требующиеся при обслуживании машины есть дело нескольких месяцев и даже дней. 

Период обучения для работы при данной машине падает до минимальных 
размеров. Процесс переквалификации обучения на фабриках Форда таков: «Для 
43% общего числа работ достаточного одного дня обучения, для 36% — 
от одного до восьми дней, для 6% — от одной до двух недель, для 14%—от месяца 
до года и для 1%—от одного до шести лет. Таким образом 79% у Форда не требует 
больше одной недели обучения и только 1% работ нуждается в людях, получивших 
более или менее длительную техническую подготовку» (стр. 84). 

Таким образом современная техника обеспечивает быотрую переквалифика¬ 
цию для громадного большинства специальностей. И в этом отношении мы пере¬ 
живаем производственную революцию. В понятие «профессия» вкладывается новое 
содержание. 

«Профессия делается профессией потому, что определенный вид работы 
обычно пожизненно закреплен: сапожник весь свой век прикован к колодке. Но что 
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а?# всегда было так и что э*о всегда так будет — ровно ниоткуда не вытекает. 
Растущий автоматизм техники освободит людей от этой необходимости и докажет, 
насколько и эта категории являлась исторической». (Бухарин. «Теория ист. мат.». 
ГЙЗ, 2-е изд., стр. зя). 'Это подтверждают Маркс и Энгельс. 

«Б коммунистическом обществе,— пишут они («Архив Маркса и Энгельса», 
кн. I, стр. 223; цит. по Панкевичу),— где каждому ипдивидуму не отведен исключи¬ 
тельный круг деятельности и каждый может развиваться в любой отрасли труда, 
общество регулирует все производство и именно поэтому создает для меня воз¬ 
можность сегодня делать одно, а завтра другое, утром охотиться, после обеда ловить 
рыбу, вечером заниматься скотоводством пли же критиковать еду, как моей душе 
угодно, причем я не становлюсь от этого охотником, рыболовом, пастухом или кри¬ 
тиком». В другом месте Энгельс («Анти-Дюринг», изд. 1918 г., стр 179, цит. по Пан¬ 
кевичу) указывает, что «пастапет время, когда пе будет ни извозчиков, ни архитек¬ 
торов по профессии, и что человек, который распоряжался в течение полчаса рак 
архитектор, будет потом править лошадью в качестве извозчика, пока не явится 
опять необходимость в его деятельности как архитектора». 

Но, чтобы подрасти до такого положения, пужиа упорная работа над поли¬ 
техническим воспитаппем, пужпо широкое развитие знаний по технологии, пони¬ 
мание паучпых принципов производства, воспитание общественности и сознатель¬ 
ности в труде. 

Над этим и работает советская школа. 

До сих пор мысль автора развивается чрезвычайно интенсивно, набрасывая' 
картину будущей индустрии и таким образом определяя характер нужной нам 
подготовки рабочей силы. Само собой разумеется, что главная воспитательная 
срепа — производственная среда п главная воспитательная система — соединение 
производственного труда с образованием и познанием научных принципов произ¬ 
водства. 

Где же обучать производству, соединяя обучение с образованием? Автор отве¬ 
чает; ’ только на фабрике. 

Чему учить? Автор приводит в пример лабораторию форловского завода. 

«В качестве учебного пособия в лаборатории ученикам предоставляется весь 
форловский завод в Гайленд-ТТарке. Уроки математики становятся конкретными 
проблемами мастерской (фабричпой). География тесно соединяется с вопросами 
экспорта, а уроки по металлургии сочетаются с изучением доменных печей и зака¬ 
лочных отделений. Академический курс включает английский язык, черчение, мате¬ 
матику (включая тригонометрию), физику, химию, металлургию и металлографию. 
Ремесленный курс сводится к практическому примепенпю принципов, усвоенных 
в классе, и к оспователт.поігу ознакомлению со всеми типами машин, употребляемых 
для производства орудий производства» (Форд. «Сегодня и завтра*). «Ученики выде¬ 
лывают па заводах отдельные части автомобилей, наиболее употребительные инстру¬ 
менты. измерите льные приборы, * дешевые моторы и пр.» (стр. 73). 

Это, копечпо, лгобопытпо и является большим достижением. П у нас есть 
«ш к о л ы - ф а б р и к и», в которых программа составлена очень широко. 

Вот п падо подвергнуть серьезному анализу даваемое «школами-фабриками» 
производственное обучение и показать, что и как здесь содействует политехниче¬ 
скому воспитанию. Автор этого пе делает, оставаясь па уровне общих рассуждений 
о важпости фабрики п деле политехнического воспитания. 

Вряд ли кто будет спорить с этим. 

Дальнейшее изложение, касающееся самого важного'вопроса—«политехнизм 
в советской' трудовой тпколе», спутано и неясно. 

Автор прежде всего разбирает установку советской школы. «Изучение 
трудовой деятельности людей, лежащее в основе программ ГУС’а и устанавливающее 
правильный марксистский подход к действительности, является широким, довольпо 
всеохватывающим принципом обучения» (стр. 1 65). 

Почему же только «довольно всеохватывающим»? 

Потому, что политехническое воспитание, по мнению автора, может быть осу¬ 
ществлено лишь на высоко-оргапизовапной фабрике, на индустриальной базе. 

Вне фабрики поставить политехническое воспитание нельзя. Автор обруши¬ 
вается и да Н. К. Крупскую: «У т. Крупской имеется тенденция подвести под поли¬ 
техническое воспитание материальную базу не только в форме крупной промыш¬ 
ленности, по и в виде мелкого производства» (стр. 144). 

Так ли это? Неужели вне такой материальной базы невозможно политехни¬ 
ческое воспитание? 99% наших школ, зпачпт, лишены самой возможности поли- 
техппчески поставить воспитание ребят. Между тем, оценивая значение школы 
Песталоцци, Н. К. Крупская писала: 

«Конечно, об’ем политехнических знаний, сообщаемых ребепку в школе Песта¬ 
лоцци, с теперешпей точки зрения ограничен, на нем лежит яркая печать мелкого 
производства, производства в значительной мере рассчитанного на собственное цотре- 
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бление. Оно п не могло быть иначе в то время, тем не менее идея в необходимости 
знакомства с производством в целом, со всеми областями трудовой деятельности 
человека, притом знакомства не кпижпого, а практического, действеппого, выступает 
у Песталоцци очень отчетливо». Автор делает заключение, что Н. К. Крупская, «делая 
неправильный анализ, ошибочно поставила школу на базу мелкого производства». 

В дальнейшем автор заостряет эту мысль, считая, что «только семилетка при 
фабрике является ттрсомненным приближением к политехнической школе» (стр. 169). 

А ФЭУ, а ШКМ? 

Если в школе ФЗУ имеются элементы политехпизма, то они почти исчезают 
в ШКМ, ибо последняя в большинстве случаев имеет весьма консервативный 
базис — крестьянское хозяйство. 

Материальная база и условия изучаемого производства, по мнению автора, 
решают дел<г 

Но разве нет возможности изучения научных принципов производства 
в любой школе? Разве нет возможности ознакомления с технологией, ознакомления 
о новейшими достижениями пауки и техники на производстве, и участия в работе 
на хорошо организованном производстве? Разве нет возможности «политехни¬ 
ческого осмысливания» трудовых процессов ') ? А ведь эт*о и решает 
дело. Вместо того чтобы глубже подойти к этому осмысливанию труда, показать, 
как можпо осуществить воспитание сознательности в труде, автор в различных 
вариациях повторяет одни и те же формулировки. Хотелось же другого. Надо 
иметь подлини ый анализ учебного труда на фабри не, в сов¬ 
хозе, подлинный анализ тех паучпых принципов, которые 
следует сообщить в процессе обучения и воспитания. Автор 
ограничивается :*лесь лишь упомппапием об этом, пе углубляя данной мысли. 

Дальше автор упоминает об основных движениях, к которым может 
быть сведепо все разнообразие рабочих операций. Надо их перечислить и показать, 
как школа может постепепно овладевать нужными движениями. Этого нет.— усколь¬ 
зает и возможность анализа перспективы политехнического воспитания. 

Тогда было бы ясно, какое именно место в воспитании займет машина, 
с какими имеппо машинами, с точки зрения индустрии, должны быть озна¬ 
комлены дети, подростки и юношество, каким движениям ребята должны быть обу¬ 
чены, каковы обобщающие научные прппцппы производства. 

Если б это было, мы могли бы вместе с автором гораздо глубже проникнуть 
в идею политехпизма, для нас яснее была бы и роль так наз. «ручного труда». 

Вместо этого автор просто утверждает, что ручной труд пе нужен. 

И это также является утверждением недоказанным. Разве можпо противопо¬ 
лагать в пастоящее время «ручной труд» труду умственному? Автор отрицает всякую 
работу вне машнпы. Почему? Разве вредно, напр., изучать хпмю, пользуясь при¬ 
борами из пробирок, а не заводским аппаратом? 

Разве вредно, напр., сделать ящик, пользуясь ножом и пилой, а не строгальной 
машиной (если ее нет)? 

Вместо психофизиологического апализа процесса труда автор пишет: 

«Какие мотивы выдвигаются в пользу ручного труда? — спрашивает автор на 
странице 75 и отвечает:—1) он более доступен массовой школе, чем машипное 
производство, 2 ) он действует развивающе на организм ребенка, содействуя физи- ѵ 
вескому развитию последнего, 3 ) ои дает простор для развития конструктивных 
способностей детей, 4) он научает их владеть наиболее распространенными орудиями 
производства». % 

Поставив под сомнение правильность первых двух мотивов в пользу труда, 
автор не трудится опровергнуть пользу третьего р четвертого плюса. 

В этом отсутствии анализа в важнейших сторонах проблемы практического 
осуществления политехнизма — слабые стороны книги. 

II. Розанов. 


СТАТЬИ О РАБОТЕ ГОРОДСКОЙ И ДЕРЕВЕНСКОЙ ШКОЛЫ В СВЯЗИ С ВЫБОРАМИ 

В СОВЕТЫ. 

В сборнике статей под редакцией Ю. М. Стеклова «Задачи кампании по перевы¬ 
борам в советы в 1929 г.» (Москва, 1928 г. Издание журнала ЦИК СССР «Советское 
строительство»), в статье тов. Логипова мы читаем: ^ 

«Повсеместно отмечена положительная роль учительства в избирательной 
кампании. Само учительство поголовно участвует в перевыборах и оказывает суще¬ 
ственную помощь местным организациям із проведении избирательной кампании. 


Выражение Н- К. Крупокой. 
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іольно разработаны 3 ). Первая встреча «артельщика» с ребятишками (среди которых, 
конечно, много детей из бедных семей) — час рассказывания, долженствующий 
сразу привлечь интерес и доверие к рассказчику, который в дальнейшем пытается 
прочно закрепить свое влияние среди своих юных слушателей. Как Шеіерезада, 
которая «заметила, что наступает утро, и скромно умолкла на самом интересном месте, 
своей сказки», артельщик тщательно взвешивает момент перерыва в истории, чтобы 
в следующий четверг его с нетерпением ждали, с горящими глазенками, плохо одетые, 
жаждущие ярких впечатлений, контрастирующих с серыми буднями, ребятишки бед¬ 
ных кварталов. 

«И, наконец, из рассказывания в особенности можно извлекать ценные нрав¬ 
ственные заключения, при умении выбрать наиболее захватывающий 
момент, когда волнение достигает высшей точки, когда все 
способности как бы натянуты, чтобы вдруг сделать паузу, и тогда, когда 
с нетерпением ожидается продолжение, сразу бросить хорошее зерно: оно взойдет!» "). 

Это — пример, но, конечно, кроме рассказывания, употребляются и многие дру¬ 
гие приемы работы) о детьми, которые практикуются и в наших детских клубах, но, 
конечно, с совсем другой целью. 

Мы не имеем данных о количественном развитии этой клубной работы с детьми 
католических «ловцов душ». Во есяком случае, это явление заслуживает быть отме¬ 
ченным, так как «социальные артели» несомненно пользуются поддержкой влиятель¬ 
ных кругов французской буржуазии. Так, например, прочувствованным предисловием 
сиабдйл книгу о' «Социальных артелях» «сам» маршал Лиотэй. 

Л. Н. 

-- С 

>) См. „Ьез ёцпірез зосіаіез", стр. 95—121. 

а ) Там же, стр. 113. 
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ВОСПИТАНИЕ ')■ 

Под воспитанием понимают весьма различные вещи. В узком смы¬ 
сле слова иод воспитанием понимается обычно то или иное преднаме¬ 
ренное и систематическое воздействие взрослых на поведение детей и 
подростков. Воспитателями обычно считаются родители или заменяю¬ 
щие их лица. Люди богатые нанимали вместо себя нянек, бонн, гувер¬ 
нанток, гувернеров. Воспитателями считаются учителя. Однако, часть 
учителей занимается по преимуществу преподавнием, а для воспита¬ 
ния, для надзора за поведением создавались особые должности «надзи¬ 
рателей», «классных наставников», «классных наставниц», или, как их 
называли в просторечии, «классных дам». 

Но воспитывают не только отдельные лица, воспитывает весь се¬ 
мейный, весь школьный уклад. 

Воспитывает улица, воспитывают общественные учреждения, вся 
окружающая обстановка, весь общественный строй. Воспитывают собы¬ 
тия. Воспитывают не только детей, но и взрослых. 

Поэтому слово «воспитание» употребляется часто и в другом, более 
широком смысле слова. Говорят: «жизнь воспитала из него человека с 
твердой нолей», или, «он воспитывался в крайне тяжелых условиях . 
говорят: «дети улицы», «дети подземелья», «сын своего века», «дочь ре¬ 
волюции» и т. д. 

Тезисы Маркса о Фейербахе с примечаниями Энгельса 2 ) показы¬ 
вают, что Маркс и Энгельс считали, что «люди представляют собою про¬ 
дукт обстоятельств и воспитания и что, следовательно, изменившиеся 
люди являются продуктами других обстоятельств и изменившегося вос¬ 
питания». Но такое определение, которое давалось прежним материали¬ 
стическим учением, казалось им недостаточным. Они добавляли к этому, 
что нельзя забывать, что «обстоятельства изменяются именно людьми и 
йто воспитатель должен быть сам воспитан», и что «совпадение измене¬ 
ния обстоятельств и человеческой деятельности может быть постигнуто 
и рационально понято только как революционная (преобразующая дей¬ 
ствительность) практика». 

Этот тезис Маркса и Энгельса о Фейербахе показывает всю разницу 
между прежним материализмом и диалектическим материализмом 
Маркса и Энгельса. Диалектический материализм берет действитель¬ 
ность в ее развитии, в процессе видоизменяющихся опосредствовании 
(взаимозависимостей). 

>) Статьи печатается одновременно в Большой Советской Энциклопедии. 

2 ) Институт К. Маркса и Ф. Энгельса. Фридрих Энгельс. „Людвиг фвЛв| бах", 
1028 г., сір. 82’ 
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Этот тевЯе (3-й) о Фейербахе помогает нам лучше рааобраться и в 
вопросе о взаимоотношении между воспитанием в широком смысле 
этого слова (как принято у нас говорить — «воспитанием среды») и вос¬ 
питанием и узком смысле этого слова (планомерного, систематического 
воздействия взрослого на ребенка и подростка). 

Воспитание в прошлом. • ' і 

11а протяжении веков удельный вое" іюли воспитания в узком смы¬ 
сле слова менялся и продолжает меняться и но сию пору. 

Возьмем родовой быт. Общественный уклад тогда был прост и эле¬ 
ментарен. Влияние общественного строя, семьи и взрослых на детей и 
молодежь было единообразно, цельно, недиференцировано. Воспиты¬ 
вал, собственно говоря, только общественный уклад. Человеческая лич¬ 
ность была элементарна и цельна. Гораздо большее влияние имела окру¬ 
жающая физическая среда, природа, форма борьбы рода за свое суще¬ 
ствование. 

Религия в эпоху родового быта отражает не столько общественные 
отношения, сколько обоготворяет, персонифицирует стихийные явления 
природы. / 

^ «Воспитание» в-узком смысле слова, т.-е. в смысле систематиче¬ 
ского, планомерного воспитания взрослыми детей и молодежи, своди¬ 
лось к физичешому ^воспитанию, к обучению ориентировке в окружаю¬ 
щей среде, к обучению приемам воздействии на эту физическую среду. 

Как кошка учит своих котят ловить мышей, так взрослый человек 
учит детей способам добывания пищи, с той только разницей, что чело¬ 
век с течением веков учился все лучше и лучше вооружаться для борьбы: 
с природой. 

. Конечно, такое изображение родового быта элементарно, грубо, 
схематично, но хотелось отметить лишь те его черты, которые опреде¬ 
ляли характер воспитания в то время. 

С возникновением рабства возникает расслоение на господ и рабов, 
па два основные масса общества. Рабы были послушными и непослуш¬ 
ными. На непослушных рабов господа воздействовали, воспитывали их 
в послушанию. Били, пороли плетьми, истязали. Сначала били только 
рабов. Но в классовом обществе классы живут в известном взаимодей¬ 
ствии, заражают друг друга. В статье «Русские и негры» >) Ленин пока¬ 
зал, "как низкий культурный уровень негров в Северо-Американских 
Соединенных Штатах, в тех штатах, где существовало рабство, заражал 
своей безграмотностью все классы и делал те штаты, где существовало 
рабство, много безграмотнее тех штатов, где рабства не было. Культур¬ 
ный уровень класса-раба заражает культурный уровень класса-гоепо- ѵ - 
дика. На это указывал Ленин. II мы видим действительно, что па про¬ 
тяжении всей истории классового общества наблюдается такое «зараже- 

] ) Т. XX, ч. 1,‘стр. 389. 


пне». Точно так яге и воспитательные методы, применяемые к воспи¬ 
танию класса-раба, заражали воспитание и подрастающего .поколения 
.господствующего класса. Безраздельное, недиференцированное влияние 
■родового строя стало ослабевать, «отцы» из господствующего класса 
шытаются удерягать это влияние, передать молодежи опыт предков, 
отцы начинают «паставлять», «поучать» своих сыновей. Однако жизнь 
классового общества не укладывается в рамки родового строя, поучения 
мало действуют, и отцы начинают «сокрушать» ребра своим сыновьям. 
Чем грубее формы рабства, тем грубее и методы воздействия, приемы 
воспитания и н господствующем классе и тем грубее еще они у промо- 
ы ;,уточных классов. 

Битье, порка становятся общепринятыми методами воспитания. 
/«За битого двух небитых дают, да и то не берут» — это убеждение 
прочно внедряется в умы г/:сто рабского общества, нм пропитывается и 
семейное воспитание. «Домострой»—типичное семейное воспитанно раб¬ 
ского общества. 

Религия в период рабства изменяет уже свой характер, она не 
только обоготворяет силы природы, она уже отражает классовый харак¬ 
тер рабского общества. Бог уже становится всемогущим господином, 
господом богом, а люди — его рабами. Религиозное воспитание стано¬ 
вится закреплением идеологии господствующего класса рабского обще¬ 
ства. «Ветхий завет» — типичный продукт этого периода. Методы воз¬ 
действия бога на своих рабов — гнев, кары всех видов. Бог рабского 
периода беспощаден в своем гневе. Люди — жалкие рабы, могут только 
падать ниц и трепетать. 

Феодальное общество — уже несколько смягченное рабство. Смяг¬ 
чение диктуется, с одной стороны, восстаниями рабов, с другой—необхо¬ 
димостью максимального использования рабского труда. Господа не 
столько уже истребляют рабов, быот, истязают, сколько держав их под 
постоянной угрозой этого истребления, битья, истязания. Наказания 
крепостных принимают более «мягкий» п систематический характер, 
экономически более выгодный. Необходимость держать в повиновении 
'большие массы вынуждает к мерам принуждения присоединять меры 
убеждения. 

Религия феодального общества — религия смягченных форм раб¬ 
ства. «Христианская религия уделяет уже мало места внешней физи¬ 
ческой среде, — это религия, сосредоточивающая уже все свое внимание 
на взаимоотношениях- между людьми. И она убеждает раба шгрнться е 
своей рабской участью, уверяет, что беда не в общественных отноніе- 
.ниях. а в нем самом. 

Церковь в середине века приобретает громадный удельный вес, 
-срастается с государством, берет на себя рать воспитателя п взрослых 
и детей. Она наставляет, требует послушания, грозит адом, обещает рай¬ 
ские блаженства, запирает в кельи, налагает посты, эпитемии, отлучает 
от церкви или отпускает грехи, она властвует над умами, она ставит 
искусство на службу церковных целей, придает искусству народный 
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характер, она берет на себя призрение престарелых, регулирование се¬ 
мейных отношений — крестит, венчает, хоронит, она устраивает школы 
для малолетних. 

Семейное воспитание и школьное принимают также религиозный 
характер и применяют те же меры воздействия: на ряду с оставшимися 
грубо-рабскими мерами наказания, битьем и поркой практикуются 
угрозы и награды, лишение пиши, добавочный труд — это проклятие 
господне. Воспитанников запирают в отдельные комнаты, выгоняют из 
школы или из дома или прощают. Целая скала наказаний: от выговора 
до самых свирепых кар. 

Средневековые феодальные порядки видоизменялись в зависимо¬ 
сти от стран, развивавшихся разными темпами, в различных историче¬ 
ских условиях, менялись на протяжении веков. Разные облики носило 
и влияние церкви, вариировались и воспитательные приемы. 

Зарождающиеся-«новые общественные отношения, отношения ка¬ 
питалистического характера подрывали ;роль церкви, усложнили во¬ 
просы воспитания. 

В период, ‘предшествовавший Великой французской революции, 
церковь, религия, весь старый уклад стали подвергаться беспощадной 
критике. 

Вопросам воопитания посвящена имевшая громадное влияние на 
современников книга предшественника Великой французской рево¬ 
люции Жан-Жака_Руссо. Его «Эмиль или о воспитании» вышел в 17(Л ѵ. 
Руссо говорит там о воспитании человека вообще. «В общественной 
порядке, где*все места намечены, каждый должен быть воспитан для 
своего», писал Руссо в Эмиле. «В Египте, где сын был обязан занять 
положение отца, воспитание имело, по крайней мере, верную цель; но у 
нас, где только звания остаются, а люди беспрестанно меняют их, никто 
не знает, не действует ли он в ущерб своему сыну, воспитывая его для 
своего звания. В естественном порядке, где все люди равны, их общее 
призвание есть состояние человека; и кто хорошо воспитан для него, не 
может плохо выполнять связанные с ним назначения. Предназначают 
ли моего ученика для шпаги, для церкви, для судейской мантии — это 
для меня безразлично. Прежде родительского призвания природа при¬ 
зывает его к человеческой жизни. Жизнь — вот ремесло, которому я хочу 
его обучить. Выйдя из моих рук, он не будет — я согласен с этим — ни 
судьей, ни солдатом, ни священником; он будет прежде всего человеком; 
всем, чем должен быть человек, он сумеет стать по мере надобности не 
хуже всякого другого; и пусть судьба заставляет его менять места, — он 
вебгда окажется на своем». 

Руссо мечтает об обществе, тде все люди равны. Он пытается поста¬ 
вить своего воспитанника вне влияния существующего общественного 
уклада, вне влияния церкви, вне влияния семьи. Он создает для своего 
воспитанника искусственную среду — его воспитанник и воспитатель 
не связаны ни материальными условиями, ни требованиями определен¬ 
ного класса, ни домашнрй обстановкой. Гтарое воспитание все покои¬ 
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лось на принуждении. Гуссо требует естественного воспитания. «Не да¬ 
вайте вашему воспитаннику никаких словесных наставлений, так как 
он должен извлекать их из опыта; не подвергайте его никаким наказа¬ 
ниям, так как он не знает, что такое быть виновным; никогда не заста¬ 
вляйте его просить прощения, так -как он не в состоянии вас обидеть...» 
«Нет прирожденной испорченности в сердце человеческом»... «Первона¬ 
чальное воспитание должно быть чисто отрицательным. Оно состоит не 
в преподавании добродетели или истины, а в оберегании сердца от по¬ 
рока и ума от заблуждения». 

Руссо хочет воспитывать своего Эмиля в деревне, «вдали от лакей¬ 
ской сволочи, худшего сорта людей после своих господ, вдали от черных 
городских нравов, которые наводимый на них лак делают соблазнитель¬ 
ным и заразительным для детей, тогда как пороки крестьян, не при¬ 
крашенные и во всей своей грубости, способны скорее оттолкнуть, чем 
соблазнить, если нет никакого интереса, который заставил бы подра¬ 
жать им» *). 

«Эмиль» и теперь читается с интересом. Особепно интересны те 
страницы, где говорится о трудовом воспитании. 

Идеи Руссо означали разрыв со всем старт.™ воспитанием, воспи¬ 
танием феодального периода, — и в этом основное значение «Эмиля». Но 
Руссо говорил о таком воспитании, которого не могло быть в жизни, 
воспитании вне конкретной среды, вне конкретных жизненных условий. 

В Швейцарии, куда в ХѴПІ веке уже проникло капиталистиче¬ 
ское производство, где под его влиянием стали разлагаться старые па¬ 
триархальные устои, где крестьянство диференцировалось п вся страна 
переживала определенный кризис. Песталоцци попытался приложить 
идеи Руссо к воспитанию крестьянских ребят. Жизнь сломала, исказила 
попытки Песталоцци. 

В отсталой тогда в экономическом и политическом отношении Гер¬ 
мании была сделана попытка применить идеи Руссо для воспитания 
господствующих классов. «Филантрошгсты» с Базедовым во -главе пы¬ 
тались устраивать закрытые учебные заведения для детей состоятель¬ 
ных родителей, так называемые «филантропины». «Мои предположения 
и педагогические труды, — писал Базедов, — предназначены лишь для 
состоятельных сословий, начиная с припцев и кончая детьми купцов и 
художников включительно. Светское воспитание этого большого и наи¬ 
более пенного слоя должпо неоспоримо носить практический, нужный 
этому сословию «характер». В филантропинах существовали так назы¬ 
ваемые «фамуланты», слуги из бедных учеников. Они обслуживали 
учеников из привилегированных сословий, чистили им сапоги, делали 
кровати и пр. За наказание привилегированные ученики переводились 
в разряд фамулантов и должны были выполнять черную работу, счи¬ 
тавшуюся унизительной. Идеи Руссо сочетались со старыми крепостни¬ 
ческими методами воонитання... 


Там же, стр. 125. 
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В период Великой французской революции вопросы народного об- 
разования горячо обсуждались и в национальном собрании, и в законо¬ 
дательном собрании, и в конвенте. В них ярко отразился классовый 
характер всей происходившей борьбы. Надо и сейчас внимательно изу¬ 
чать эту борьбу в области подхода к вопросам народного образования 
и воспитания; особенно внимательного изучения заслуживают идеи 
якобинцев. 

5-го августа 1791 г. вслед за провозглашением прав человека про¬ 
возглашается общественное образование, общее Для всех граждан. Ми¬ 
рабо— выразитель взглядов крупной • буржуазии — за общественное 
воспитание масс нз-за страха перед этими массами и из желания влиять 
на них через школу. Епископ Талейран — за всеобщее обучение, бес¬ 
платное и обязательное па первой ступени, но попрежпему религиозное. 

Когда руководящая роль переходит к жирондистам, Кондорсэ от 
их имени вносит в законодательное собрание проект, но которому пре¬ 
подавание религии заменяется преподаванием морали, все ступени 
школы, вплоть до вузов, бесплатны, увязаны между собою; із-го июля 
в конвент заносится уже проект якобинца Лепелетьо, который подходит 
уже к вопросу с классовой точки зрения, с точки Зрения пролетариата, 
говорит о том, как на деле осуществить всеобщее воспитание, где взять 
на него средства, как 'Обеспечить беднякам возможность учиться. К про¬ 
екту Лопелетье тесно примыкал проект Лавуазье и Газенфратца, осве¬ 
щавший вопрос о трудовом политехническом образовании и поддержи¬ 
ваемый грандиозной демонстрацией пролетариата от 15-го сентября 
1793 г. 4 

Якобинцам не удалось провести своих идей в жизнь. Но Великая 
французская революция положила начало всеобщему обучению, сделала 
народную школу бесплатной и светецой. Классовая школа феодального 
периода сменилась классовой школой "капиталистического периода. 

Капиталисты всех стран понимают всю 'важность образования на¬ 
родных .масс. Чем дальше, тем образованнее должны быть рабочие, этого 
требуют успехи техники, от этого зависят успехи промышленно¬ 
сти. Но образованный рабочий опасен капиталисту. Поэтому ка¬ 
питалисты всех стран обращают особое внимание на то. чтобы 
воспитать рабочие массы в желательном для себя духе. Место религии, 
авторитет которой в некоторых странах подорван довольно оспователъно 
и который все более и более подрывается с каждым днем завоеваниями 
науки, заняло преподавание буржуазной морали, морали, проникну¬ 
той шовннистским собственническим духом. Впрочем, в целом ряде 
стран школа еще не отделена от церкви. Религиозное воспитание про¬ 
цветает еще по сию пору в народной школе. Методы ж воспитания заим¬ 
ствованы целиком из времен рабской и феодальной эпохи. 

Они процветают и в светской школе и в школе с религиозным 
преподаванием. В народных школах ПТвейцарни. Германии. Франции 
ребят бьют, наказывают, запугивают и награждают. 
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В этих школах в детях убивают всякую самостоятельную мысль, 
усиленно работают над тем. чтобы овладеть чувствами ребенка, научить 
ребят на все смотретт. сквозь буржуазные очки, преклоняться перед бо¬ 
гатством. перед всяким начальством, учат слепо повиноваться, выпол¬ 
нять каждый приказ учителя. 

Своих детей буржуазия воспитывает другими методами. Там ца¬ 
рит «новое воспитание»». Для своих детей буржуазия создает «новые 
сельские воспитательные учебные заведения» (ЬашІетгіРІіипцзЪеіто). 
Как Руссо воспитывал своего Эмиля на лоне природы, подальше от раз¬ 
вращающего влияния города, так и современная буржуазия воспитывает 
своих «будущих главарей промышленности» в парках и имениях, по¬ 
дальше от бурной классовой борьбы больших городов. 

Первая школа подобного типа была основана д-ром Редди в Ап- 
глии в Аббатсхольме. затем в Англии устроена была еще одна такая же 
школа в Ведало, іо лет спустя, по инициативе Демолена, такая школа 
была основана во Франции. Теперь таких школ не мало во всех капита¬ 
листических странах. Организует буржуазия детей и впе школы. Типич¬ 
ной формой буржуазного внешкольного воспитания является бойскау¬ 
тизм. Это очепь продуманна я педагогическая система воспитания, покоя¬ 
щаяся'на апаппи детской психологии, детских интересов, детской среды. 
Бойскаутская организапия —добровольная организация. Она увлекает 
ребят, потому что организует их труд и отдых, вносит элементы игры. 
Через бойскаутизм буржуазия воспитывает верных с.дут буржуазного 
строя. Прогулки, игры, вся деятельность бойскаутов направлена па вос¬ 
питание в ребятах чувства преданности королю (или буржуазной рео- 
■ публике), чувства религиозного фанатизма, шовинизма. 

Современный бойскаутизм приобретает все более агрессивный ха¬ 
рактер, перерождается в фашизм, в черносотенную оргаппзаиию. про¬ 
никнутую чувством ненависти ко всякому революционному движению. 

Через школу фашизм стремится точно так же воздействовать на 
ребят. Воспитание в ребятах слепого ожесточения против революцион¬ 
ного движения проходит там. где слабо рабочее движение, где рабочие 
не дают отпора фатуму. где рабочая семья не принимает участия и 
борьбе с фашизмом, где ребенок верит на слово учителю. Там, где рабо¬ 
чие дают отйор фашизму, ребенок уже становится не так беззащитен по 
отношению к фашистской пропаганде, становится менее восприимчи¬ 
вым к ней. 

И на одном фашизме буржуазия выехать сейчас нс может. 

Война. Октябрьская революция в России, венгерская, германская 
революции заставили буржуазию обратит, особое внимание на превра¬ 
щение школы в более, острое орудие духовного порабощения подрастаю¬ 
щего поколения. 

Воспитывать по-старому нельзя. Надо по-новому. Буржуазия при¬ 
даст особое значение моральному воспитанию. Опа собирает междуна¬ 
родные конгрессы по моральному воспитанию. Началось это еще до, 
войны, но теперь этим конгрессам придается особое значение. 

і * 
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На этих конгрессах речь шла о выработке «кодекса буржуазной 
морали, о развитии личности в желательном для буржуазии духе. 

В «Коммунистическом манифесте» Маркс и Энгельс прекрасно 
вскрыли подоплеку всех этих разговоров о вечной морали, о личности. 
Они показали, как воплями о разрушении морали, разрушении лично¬ 
сти буржуазия старалась отвлечь внимание рабочего класса от осозна¬ 
ния классовых противоречий, от классовой борьбы. Энгельс уже в пер¬ 
вых произведениях как нельзя лучше вскрыл, как в недрах капитали¬ 
стического общества зарождается класс, класс наемных рабочих, у 
которого под влиянием условий труда и всей обстановки вырабатывается 
новая, высшая мораль, мораль коллективистическая, коммунистическая. 

Пролетариат в капиталистических странах лишь в очень слабой 
мере может влиять па воспитание подрастающего поколения в своем 
пролетарском духе через школу. Школа в руках господствующих клас¬ 
сов, в руках буржуазии. 

Но пролетариат имеет свою теорию воспитания. Основы ее зало- 
ясены Марксом. Изучая фабричный труд детей в Англии, ознакомив¬ 
шись с тем, что думали и проводили в жизнь Веллере и Роберт Оуэн, 
Маркс стал обосновывать и защищать необходимость соединения обу¬ 
чения с производительным трудом. «Из фабричной системы, как более 
подробно это можно проследить у Роберта Оуэна, возникает зародыш 
воспитания будущего, которое для всех детей выше известного возраста 
соединит производительный труд с обучением и гимнастикой, и это бу¬ 
дет не только метод повышения общественного производства, но и един¬ 
ственный метод производства всесторонне раЗвпймх людей», писал 
К. Маркс в 1-м томе «Капитала». г )/ 

Какое громадное значение придавал Маркс такому типу обучения, 
видно из его «Критики Готской программы», где он пишет, что «раннее 
соединение производительного труда с преподаванием является могу¬ 
щественным средством преобразования современного общества». 

Маркс указал также и па характер этого преподавания. Исходя из 
анализа тенденций развития крупной промышленности, он указывает 
на- необходимость всестороннего политехнического воспитания. 

Развитие крупной промышленности толкает буржуазную школу на 
путь политехнического воспитания, но буржуазия понимает, что это 
воспитание положит конец ее господству. Поэтому буржуазия п вынуж¬ 
дена попрежнему культивировать школу учебы. Лишь завоевание рабо¬ 
чими власти сделает возможным осуществление политехнического вос¬ 
питания. 

Взгляды на воспитание, как они-выявились-в нашей российской 
педагогике, представляют собою лишь вариации вышеупомянутых 
взглядов. Интересно отметить влияние на эти взгляды революционного 
движения нашего и европейского, влияние этого движения на воспита¬ 
тельную практику нашей школы, на наше учительство, но этот вопрос 
требует очень большой исследовательской работы и не может быть уло¬ 
жен в рамки данной статьи. ' гг. Крупгкая 

(Продол ж е ни е с л е дует). 
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О ДИСЦИПЛИНЕ В УЧРЕЖДЕНИЯХ ДЛЯ ТРУДНО-ВОСПИТУЕМЫХ 

ДЕТЕЙ. 

Человек — продукт окружающей среды. Те или иные его наслед¬ 
ственные черты в одной среде глохнут и даже постепенно исчезают, в 
другой — развиваются. Кроме того, одни и те же черты могут в одних 
условиях приобрести крайне отрицательный характер, в других — стать 
чрезвычайно положительными свойствами. 

Все это мы с -особенной наглядностью наблюдаем на наших бес¬ 
призорных. В большинстве случаев это дети и подростки чрезвычайно 
одаренные, могущие стать полезными членами общества, активными 
строителями нового общества, но тяжелые жизненные условия нало¬ 
жили на них свою печать, измотали им нервы, привили ряд антиобще¬ 
ственных привычек. С ними нужна большая воспитательная работа-, 
ибо эти ребята, конечно, не мягкий воск, из которого по шаблону любой 
воспитатель может вылеплять любые добродетельные фигурки. Это 
ребята, прошедшие огонь, воду и медные трубы, много пережившие п 
являющиеся поэтому трудно-воспитуемыми. 

Эти ребята не могут быть перевоспитаны методами буржуазной 
педагогики, нс могут быть перевоспитаны педагогами-наймитами, че¬ 
ловеками в футлярах, не могут быть перевоспитаны при помощи палоч¬ 
ной дисциплины. * 

1. Для детдомов г трудно-воснитуемыми ребятами требуется 
особый подбор педагогов. Это должны быть люди, умеющие жить и . 
работать так, чтобы внушать к себе уважение со стороны всех, в том 
числе и ребят. Это должны быть люди, которые своей убежденностью, 
выдержкой, примером могут влиять на ребят, которые умеют внима¬ 
тельно относиться к ребятам, понимать их, уважать их-личность. Тут 
нужны педагоги-организаторы, умеющие сорганизовать ребят, дать 
простор их самодеятельности, тут нужны люди, понимающие дух, сущ¬ 
ность коммунистического воспитания. 

2. Но дело не в одном педагоге. Дело в той обстановке, том укладе 
всей жизни, тех условиях, в которых протекает жизнь в детдомах. 

Дети должны быть обеспечены всем необходимым, должны иметь 
одежду, обувь, особую постель. Помещение должно быть светлое и 
теплое, хорошо вентилированное. Дети должны проводить достаточное 
количество времени на воздухе, должны иметь возможность двигаться, 
бегать. Нужен надзор врача и общие гигиенические условия. Должно 
быть достаточное, правильно организованное питание. Все это необ¬ 
ходимые предпосылки нормального уклада жизни детдома. 

Нужно, чтобы ребята учились в школе, но главным организующим 
фактором является правильная постановка труда в детдоме. „ Труд 
должен быть поставлен таким образом, чтобы давать ребятам выход 
в жизнь. Это диецг, п.ттгирует. Необходимо так оргаиизовать дело, 
чтобы труд был организован таким образом, чтобы занятия шли по 
определенной программе, и подросток чувствовал, что он на этой работе 
приобретает известные знания и умения, что он на этой работе растет. 
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квалифицируется. Надо, чтобы оборудование было не случайное, а 
целесообразно организованное, чтобы были все необходимые материалы, 
б'ылн умелые преподаватели. Необходимо, чтобы ребята не просто 
были заняты, чтобы труд не был просто механическим трудом, а чтобы 
в нем было достаточно элементов творческого труда, чтобы труд был 
организован как коллективный труд, чтобы на ряду с практическим 
трудом ребята получали и теоретические знания, чтобы даже профес¬ 
сиональный труд был пронизан элементами политехнизма, ширил тру¬ 
довой горизонт ребенка. 

Так организованный труд служит могучим средством воспитания 
внутренней сознательной дисциплины, в особенности, если вся обста¬ 
новка труда проникнута духом товарищеской взаимопомощи. Такой 
■«груд обычно увлекает ребенка. 

Не менее организующим средством является игра. Свободная 
игра. увлекательная, интересная, направленная в должное русло, 
научает ребят коллективно Действовать, научает владеть собой, вну¬ 
тренне дисциплинирует, организует эмоциональную жизнь ребенка и 
подростка. Игра, как и искусство, играет исключительную роль в деле 
воспитания трудко-воепнтуемых детей. , 

Я. Детдом для трудно-воснитуемых нс должеіубыть учреждением 
изолированным, он должен быть тесно связан с окружающим населе¬ 
нием, но ребята по отношению к населению должны являться органи¬ 
зованным коллективом, полезным для населения, ценимым населением 
Широко поставленная обществешю-полезная работа является необхо¬ 
димой составной частью жизненного уклада детдома. Инициатива 
ребят в направлении общественно-полезной работы должна особо 
цениться и развиваться. * 

4. Громадную роль в воспитании играет детский коллектив. Нельзя 
ставить знак равенства между простым скоплением ребят (в школе, 
в классе, в интернате) и коллективом. Коллектив есть группа, сплочен¬ 
ная общими переживаниями, общими тштересами, общей работой, 
общими взглядами, дружбой. Воспитатель и жизненная обстановка 
детского дома должны способствовать'^ сплочению коллективу-Товари¬ 
щеская взаимопомощь, интересная жизнь, возможность для каждого 
применить свои силы на общей работе, бережное отношение к более 
слабым, взаимное доверие — вот путь к организации коллектива. 

5. Только на фоне всего вышесказанного можно разрешать вопрос 

о дисциплине. / ' ' і 

Детдом должен всем своим укладом воспитать внутреннюю созна¬ 
тельную дисциплину. Сознательная дисциплина не может быть воспи¬ 
тана • окриками и палочной дисциплиной. Самое незначительное 
наказание со стороны педагога, примененное к трудно-воспитуемому, 
подрывает доверие с его стороны к педагогу, портит их взаимоотноше¬ 
ния, а при повышенной нервности и тяжелых переживаниях прошлого 
у трудпо-воейитуемого вырастает оплотъ и рядом в меру .самую 
суровую. До излишне говорить о том, что воспитательная роль педагога 


№ 12 


НА ПУТЯХ К ВОВОЙ ШКОЛЕ 


13 


сводится на-нет, если он ие пользуется безграничным доверием уче¬ 
ника. Было бы очень большой ошибкой, если бы педагог «подделы¬ 
вался» к ученикам, но доверие покупается не этим. Окрики и какие бы 
то ни было наказания должны быть запрещены. 

Еще хуже трусливая передача педагогом нрава наказания коллек¬ 
тиву и возложение на коллектив права наказывать. Это сразу же 
разрушает всю воспитательную роль коллектива, подменяя обязанность 
внимательного и товарищеского отношения к каждому члену коллек¬ 
тива правом его наказывать. 

Нищенская обстановка, в которой долгое время существовали 
детдома, отсутствие в них труда, учебы, организованного досуга, непод¬ 
готовленность персонала — все это превращало их в дома призрения, 
- порождало стремление разрешать вопросы воспитания приемами бур¬ 
жуазной педагогики, применяемой ею в отношении угнетаемых классов 
Скала наказаний — махровое порождение буржуазной педагогики. 

Трудно-восшггуемые ребята и подростки не парии, они не менее, 
а еще более, чем другие ребята, нуждаются в коммунистическом воспи¬ 
тании. 

О недопустимости наказаний в наших школах четко и ясно ска¬ 
зано еще в вышедшем 10 лет тому назад «Положении об единой 
трудовой школе в РСФСР», и нет никаких основаніи й этого параграфа 
менять. 

N. Крупская. 

ШКОЛА В ОТЧЕТНО-ПЕРЕВЫБОРНОЙ КАМПАНИИ. 

(Волоколамский уезд.) 

Отчетная кампания явилась тщательным просмотром того, что п 
как выполнено советами и что не выполнено из наказа, данного в про¬ 
шлые выборы, почему и т. д. Самокритика развернулась ьо-вс.ю. На этот 
раз работа школы встала в ряд (в смысле внимания отчетных собраний) 
с мостами, дорогами, лесами местного значения, налогом, самообложе¬ 
нием. Всем незаслуженным обвинениям ребята-школьники очень орга¬ 
низованно давали отпор. Школа для детей перестала представлять лишь 
помещение, в которое они приходят, отсиживают 4 часа, а затем уходят: 
она сумела детские интересы сосредоточитъ и организовать; ребята 
школу стали рассматривать как «свою». Всякий наговор на школу они 
расценивают как личную обиду. Мало этого: ребята перешли в наступле¬ 
ние с лозунгом «за внимание школе». В этом отношении чрезвычайно 
характерны два примера последних дней,- 

В одном из селений уезда был поставлен отчетныя доклад уоно. 
Собралось крестьян около 120 чел. Ученики старших групп также при¬ 
сутствуют. Прения разгорелись главным образом по вопросу: кому со¬ 
ветская власть больше уделяет внимания—^рабочему или крестьянину, 
и правда ли, что она свою работу строит так, чтобы не давать крестья¬ 
нам повышенного образования? Ребята ясно понимали неверность 
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жизнью, а гораздо раньше, это ость тіоловая проблема. Это факт, что 
в нашем семейном быту этот вопрос является .неправильно решенным. 
Вот отчему нужно самым подробным, самым внимательным образом, до 
конца серьезно, с самого раинего возраста ребятишек, но данному во¬ 
просу говорить со-взрослыми. Мне кажется, что в этом направлении, как 
и целом ряде других направлений, школа должна иметь полную смычку, 
полное единство с тем врачом, который имеется на фабрике, который 
имеется в районе, который обслуживает взрослое население. Мне ка 
жется, что если бы эту проблему поставили таким образом, то, вероятно, 
целый ряд моментов, который имеется теперь к нашей школе, можно 
было бы изжить гораздо более -безболезненно, чем это делается сейчас. 

Р>. Н. Шульгин. 


К ПАРТСОВЕЩАНИЮ 



ШКОЛА СОЦВОСА ПЕРЕД ЛИЦОМ ЗАВТРАШНЕГО ДНЯ. 

Дискуссия о системе народного образования в разгаре. Скрещи¬ 
ваются словесные мечи, взвешиваются доказательства рго е(. сопіга, тща¬ 
тельно собираются самые разнообразные точки зрения. 

Спор идет по линии учета нашего и украинского опыта построения 
системы народного образования, по линии установления правильных 
взаимоотношений между профессиональной к политехнической школой. 
Вновь и вновь поднимаются вопросы о том, что такое политехническая 
школа, каковы ее отличительные черты. В связи с позицией, которую 
занял Центральный институт труда, поддержанный частью хозяйствен¬ 
ников и даже работников профсоюзов, в горячей полемике обсуждаются 
вопросы о том, каковы должны быть основные черты нового человека, 
который идет нам на смену, который будет закладывать второй ряд 
кирпичей в фундамент социалистической стройки. 

В различных статьях и материалах, посвященных этой дискуссии, 
очень редко затрагивают вопрос о содержании работы нашей начальной 
и средней общеобразовательной школы. А когда эти вопросы всплывают, 
то всегда под углом зрения интересов нашего «сегодня» и почий никогда 
с точки зреиия интересов нашего «завтра». 

Мы спорим о типе наших вузов и их структуре, о формах прове¬ 
дения непрерывной производственной практики студентов, мы говорим 
о необходимости решительного перелома в вопросе об оборудовании 
вузовских лабораторий и кабинетов, о повышении общеобразовательных 
знаний в девятилетке, мы спорим о типах фабзавуча и их целеиой уста¬ 
новке, но мы молчим о том, что не только вузы, но и школа I ступени, 
и семилетка, ФЗО и ШКМ, II концентр школы И ступени — все учре¬ 
ждения соцвоса должны быть также решительно перестроены, подчи¬ 
няясь в этой перестройке задачам завтрашнего дня. 

Посмотрите внимательнее содержание наших программ — они все 
знаменуют вчерашний день нашего хозяйственного (только ли хозяй¬ 
ственного?) развития, они все характеризуют чтройденный нами этап, 
они смотрят в значительной степени назад, в прошлое, а не вперед, 
в будущее. 

Школа I ступени. Наша четырехлетка. Та, которая в общесоюз¬ 
ном масштабе до сих пор об'единяет только СО --70% ребят, та, которая 
только к 1933 году должна стать школой обязательного обучения 

Огромный процент оканчивающих эту четырехлетку в деревне, 
остаются в своем хозяйстве, не идут учиться дальше. По мере того, как 
шкала 1 ступени будет -захватывать новые миллионы детей, число 
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остающихся после окончания четырехлетки в своем хозяйстве абсолютно 
будет возрастать — сеть семилеток будет расти в значительно меньшей 
пропорции. 

Вогт эти 12—13—14-летние подростки, окончившие сельскую школу 
1 ступени, — вот они-то и должны быть тем человеческим массивом, 
который энергично и упорно будет строить социализм в деревне. 

Конечіно, подрастут, впитают жизненный опыт, умного еще узнают. 
Мы помним — «массы учатся на собственном опыте». На помощь при¬ 
дут изба-читал ыня, сельскохозяйственный кружок, агрономический 
пункт, комсомол. 

Но в свете огромной важности, титанической задачи, поставленной 
перед деревней, — перестроиться лицом к социализму — мы в нраве с 
большой скрупулезностью посмотреть, что дает начальная (сельская) 
школа этому будущему строителю. 

II мы должны признать — мало, очень мало. 

О классовом расслоении в деревне, о жестокой борьбе бедняка 
с кулаком, — об этом в программах школы 1 ступени ни слова. О ку¬ 
лаке вообще упоминается только один раз в таком контексте: «кто имеет 
право избирать в советы: бедняк, середняк и кулак в деревне, избира¬ 
тельное право женщин». II больше о кулаке ни разу... Нет ничего о 
совхозах — этой крепости социализма в деревне. О колхозах упоми¬ 
нается только как о лучшем хозяйстве района, на ряду с передовым 
частным хозяйством. 

Мы не хотим сказать, что здесь сознательное упущение, мы.далеки 
от этой мысли. Нам важно подчеркнуть, что в программах но преду¬ 
смотрена тенденция ближайшего этапа нашего развития. Общий путь, 
конечно, выбран правильно — мы растем к социализму. Этот путь отра¬ 
жен в программах. 

Но как растем. Через какие этапы проходим —это осталось в 
программах в тени. 

В результате школьник, окончивший сельскую школу четырех¬ 
летку, не накопит в себе сил и знаний, которых будет достаточно для 
того, чтобы он мог вступить в борьбу с окружающей его мелко-буржуаз- 
ной стихией, чтобы он мог крепко ухватиться за коммунистическое 
знамя и не выпускать его из рук. 

Мы знаем — начальная ступень образования самая ответственная, 
самая трудная. Мы знаем — времени для нее недостаточно. 4 года — 
срок короткий. 

И мы полагаем, что добавочный год (на, ближайший срок, о боль¬ 
шем мечтать нельзя) нужно прибавитъ школе I ступени. Где? Сверху, 
над четвертым годом, или снизу, в виде нулевой группы? С точки 
зрения интересов сегодняшнего дня, когда крестьянский ребенок бросает 
школу в П—12 лет, на. з—4 гг. обучении, когда школа 1 ступени фак¬ 
тически превращается в двухополгашюйлетку, нужно (щт было выска¬ 
заться за нулевую группу, чтобы продлить время пребывания в школе. 
С точки зрения ближайших перспектин развития, учитывая обязатель- 


№ 12 


воетъ обучении в школе I ступени, учитывая, что именно в школе 
I ступени (в- деревне) необходимо сообщить учащимся такие знания 
и навыки, которые помогли бы им (учащимся) стать бродилом для 
постройки социализма в деревне — мы высказываемся за то, чтобы 
дополнительный годныя прибавлен над четвертым годом обучения. 

Городская шкода I ступени в лучшем положении. Большой про¬ 
цент оканчивающих ее идут в семилетку. 

Но всмотритесь :в этого кандидата в школу II ступени Квік мадо 
еще в нем от нового, коммунистического человека, как много от старого. 

«Пакшешіе, которому теперь 15 ліет, будет я«ить в коммунистиче¬ 
ском обществе» — говорил Владимир Ильич. Как много нам нужно еще 
• сделать, чтобы подготовить из нашего школьниц® 1 ступени творче¬ 
ского участника этого коммунистического общества. 

Заіраяить городского ребенка пафосом •иидустриаимйаци'и страны, 
показать, как отмирает ремесленный труд, как растет царство железа и 
стали, раздернуть перед ним с первых лет обучения картину жизни 
пролетариата — такова важнейшая задача с точки зрения «центральной 
тенденции» нашего развития. 

А городской вариант программы до 3 года обучения не упоминает 
о фабрике и из видов ремесленного труда берет только труд портного 
и сапожника, ориентируясь на самые отсталые, самые примитивные 
формы труда. Столяр, слесарь — в каком провинциальном городе их 
нет? Но и они «включены» в программу только с 3-го. года обучения. 

В одном из пояснений к темам городского варианта хорошо ска¬ 
зано: «Город сегодняшнего дня есть переходная форма от города в 
прошлом к городу настоящему». Это правильно, но недостаточно. 
И главное — скажем мы — к городу будущего. 

Не терять перспективы — важнейшая задача. Без нее обесцвечи¬ 
вается работа и в школе второй ступени — этом важнейшем участке 
нашей системы народного образования, фундаменте профессионального 
образования. 

Программы семилетки в значительной степени удовлетворяют тем 
требованиям, которые пред’являют к средней школе наше хозяйственное 
и политическое развитие. 

Здесь мы найдем не только в обществоведческом разделе материал, 
характеризующий основные пути и этапы нашего продвижения вперед. 
Программы по химии и физике также дают огромной важности практи- 
чеюклгй материал, необходимый дли понимания основных физико-хими¬ 
ческих процессов, имеющих место в окружающей нас обстановке, в об¬ 
ласти индустрии и сельского хозяйства. Но и здесь, на практике, мы, 
в лучшем случае, даем лишь то, что в некоторой степени характеризует 
превзойденный уже нами уровень техники. С другой стороны, на¬ 
лицо противоречия между методикой и практикой школьного препода¬ 
вания этих дисциплин и практикой индустриального или научпо поста¬ 
вленного сельскохозяйственного производства. До сих пор, например, 
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в школе кислород добывают из бертолетовой соли, тогда как на заводе 
этого не делают никогда. 

Даже такие школы, как фабрично-заводские семилетки и школы 
крестьянской молодежи, которые наиболее чутко должны бы были реа¬ 
гировать в своем программном содержании на все изменения в социаль- 
но-экоишмшакой структуре индустриального или селвамооозяйствен- 
мого производства, н те не стоят на высоте пред’являемых к ним требо¬ 
ваний. ' і 

Фабрично-заводская семилетка только в этом году получила воз¬ 
можность быстрого развития. Естественно, это этот рост обгоняет плано¬ 
вое руководство, особенно руководство прграммное. Но если учесть уже 
имеющийся у нас опыт, то основной вывод, сделанный нами выше, не 
изменяется. 

ФЗО, ее работники, в лучшем случае, ставят перед учащими™ 
задачу «ознакомления» с производством, с которым связана школа. 
Причем и здесь, как показывает практика, мы не создаем у учащихся 
достаточных предпосылок для того, чтобы он мог понять, хотя бы в 
самых общих чертах, основные пути ревоніструкцгаг предприятия, пере¬ 
вода его на новый технический базис. Дальше «знакомства» дело не 
идет. О дальнейшем приближении к фабрике, хотя бы через участие, 
на первых порах, во вспомогательных и подсобных цехах, у нас «не 
принято» говорить. 

И еще — производство начинают изучать с 5-го года обучения. 
Первая ступень фабрично-заводской сецилеткй до сих пор еще не 
«индустриализировалась». Это должно быть изменено. Связь с произ¬ 
водством, его изучение, участие в работе предприятия и связанных 
с ним рядом учреждений в доступных для детей и возможных для 
самого предприятия формах должна иметь место с первых лет обучения. 

Поэтому, между прочим, нужно со всей остротой поставить другой 
нонрос — о подготовке кадров работников для ФЗС. Они, эти работники, 
должны, совершенію свободно ориентироваться в тех основных тенден¬ 
циях, которые характерны для реконструктивного периода нашей про¬ 
мышленности. И не только ориентироваться. Они должны научить этому 
учащихся. Проблема некоторой «инженеризации» педагога или «педа- 
гогизации» инженера — стоит перед нами, как очередная проблема, если 
всерьез ставить вопрос о школе при производстве. 

Думаем ли мы по этому вопросу? Очень мало. 

А ШКМ? Новые ее программы идут значительно дальше их пер¬ 
вого. варианта. По и с помощью этих программ штаты кірестьяиакой 
молодежи подготовят такого крестьянина, который в некоторых районах 
будет передовым для нашего «сегодня», но который окажется неспо¬ 
собным провести большую и серьезную работу в крупном зерновом сов¬ 
хозе. А именно здесь идет линия нашего развития. 

- Равнение по крупному совхозу, равнение по колхозу — таков оче¬ 
редной лозунг дли деревеажой семилетки и ШКМ. Практические низо¬ 
вые работники советских хозяйств, организаторы коллективных хо¬ 
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зяйств должны притти туда с достаточной подготовкой, которую они по¬ 
лучат в деревенской школе повышенного типа. 

Вопрос о кадрах работников для ШКМ делается снова актуальным 
вопросом. Ограничиваться здесь полумерами — проведением курсов при 
техникумах, как это кое-где имеет место, — нельзя. ШКМ «лишком 
важный и ответственный участок на фронте социалистической ..^ре- 
стройки сельского хозяйства. Она требует к себе неослабного внимания. 
Она требует обеспечения вполне подготовленными работниками. 

Кстати, о кадрах. Мы добились в этом,году решительного перелома 
в вопросе о труде по всей линии школ. Из ряда мест, даже из сельских 
школ первой ступени, приходят вести об открытии мастерских, хотя бы 
самых примитивных. Особенно сильно это движение в школах повышен¬ 
ного типа .в фаібричио-завоідкжих районах. Комсомольский субботник сы¬ 
грает здесь не последнюю роль. 

А подготовленных преподавателей по труду нет. Ни в техникумах, 
ни в школах повышенного типа. Мы не говорим уже юб отсутствии тру¬ 
довой подготовки у учители начальной школы. В лучшем 'случае .имеете 
инструктора-педагога это ремесленник; иногда машарюкие не раиверты- 
ваются вовсе из-за отсутствия инструктора. 

О подготовке кадра инструкторов по труду мы своевременно не по¬ 
заботились—просмотрели линию развития школы. 

Мы создали программу, пересматривали ее, а о живых носителях 
«трудовизации» школы — об инструкторах по труду — забыли. Курсы 
по труду при Институте повышения квалификации педагогов или от¬ 
крытие отделения трудовой педагогики при Высших педагогических 
курсах с 15 студентами — все это, конечно, только ничтожная заплата. 

Широкая, специальная и педагогическая подготовка инструкто¬ 
ров по труду для всех типов соцвосовских (в первую очередь) школ 
должна выйти из стадии предварительных обсуждений в комиссиях и 
совещаниях и получить конкретное отражение в живой действительности. 

2-й концентр шкоты II ступени. Мы апории о том, нужны ш укло¬ 
ны, как они должны строиться. И упускаем часто из виду на практике 
главное — не учитываем тенденций развития района. 

Сегодня не нужны учителя — мы ликвидируем педагогический 
уклон. А завтра, через 1—2 года огромный опрос при неудовле¬ 
творенной потребности. Мы имеем в текущем году в отдельных губер¬ 
ниях случаи, когда расширившаяся школьная сеть начальных школ 
поглотила к октябрю не только всех окончивших педтехшгкумы и пед- 
уклоны в настоящем году, но и выпускников прошлого года. А еще летом 
совершенно официально говорили — «перепроизводство учителей, некуда 
их девать». Ш г г; 

Тоже с другими уклонами. Мы создаем в деревнях, в маленьких 
уеадньгх городах большую ость шкал с кооперативным уклоном и не 
знаем, как использовать окончивших. А если бы не .просмотрели тен¬ 
денции развитии сельского хозяйства, если бы придали этим девяти¬ 
леткам «совхозный» уклон, «колхозный» уклон в целях подготовки из 
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оканчивающих іпраіктичесжих 'работников для совхозов и колхозов — 
какое было бы для «их огромное лолв деятельности, какая значительная 
помощь делу нашего успешного продвижения вперед. 

Индустриальные уклоны нужно решительнее продвигать в жизнь. 

«(граничительное распоряжение Наркомпроса, воспрещающее организа¬ 
цию индустриального уклона без санкции Главсоцвоса, должно быть от¬ 
менено. Нужно развязать инициативу мест, — рабочие массы требуют 
«индустриализирования» старших групп девятилетки. При повысив¬ 
шемся внимании промышленности к школе этот тип учебного заведения 
окажется, несомненно, жизненным. 

Самое содержание работы в школе с уклоном нужно еще раз пере¬ 
смотреть. Нужно несколько усилить элементы и профессионализации в 
программах 2-го концентра. Там, где это сделано, «уклон» выдержал жиз¬ 
ненную проверку. Нужно в школе с педуклонюм готовить такого учителя, 
который знал бы, куда растет школа, какой она будет завтра. Нужно, 
чтюбы школа о индустриальным уклоном, выпуская работников лабора¬ 
торий, чертежников или электро-монтеров низшей квалификации, давала 
им такие навыки и уменья, которые они могли бы применить к возра¬ 
стающим нуждам промышленности. Пусть все это в малых дозах, но это 
должно быть. 

А быть каналом для вуза? Конечно, и эта задача целиком должна 
быть сохранена за девятилеткой {десятилеткой при добавлении допол¬ 
нительного года). Но еще и еще раз — вузы не могут поглотить огромной 
массы оканчивающих и затем,—что обыкновенно упускается из виду,— 
практические навыки и умения, приобретаемые в школе с уклоном, не¬ 
сомненно, помогут работе в вузе. Особенное значение в этом отношении 
сыграет производственная практика выпускных школы девятилетки. 
Для вуза, соответствующего практической установке профессионзлизи- 
іюмшного концентіра школы, она. должна быть ценнее обзора еще одной 
литературной школы или даже еще одного дополнительного отдела из 
тригонометрии. 

Если непрерывная производственная практика студентов делается 
одной из важнейших предпосылок для реформы вузов', то не меньшее 
значение доляшо быть признано за наличием у поступающего в вуз уже 
некоторого практического стажа. 

Вот почему мы считаем, что на очередь нужно поставить вопрос о 
том, чтобы одним из условий для поступления в вуз 
было наличие у поступающего в вуз не менее 2-го¬ 
дичного стажа практической работы, по возмож¬ 
ности (но не обязательно) в области, близкой к 
установке вуза. 

Такое условие будет стимулировать всех, окончивших десятилетку, 
итти на практическую работу, не отказываться от нее, как это сейчас 
кое-где имеет место. 

Повышение возраста поступающих в вуз до 20 лет'яе таит никаких 
опасностей. Другое возражение, которое моясет быть сделано, это то, 
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что такое предложение нарушает единство нашей школы. Ни в коей 
мере. Это предложение вводит практический стаж в общую систему обра¬ 
зования и приближает второступенцев к рабфаковцам с той лишь раз¬ 
ницей, что у первых производственный стаж после окончания сред¬ 
ней школы, непосредственно перед вузом, у вторых — до поступления 
на рабфак. 

Заменить профессионализированные концентры школы II ступени 
техникумами сейчас невозможно не только по причине материальной, 
но и по другой, чрезвычайно существенной,—по причине отсутствия 
преподавателей для этих техникумов. 

Кажется в «Круге чтения» Толстой приводит следующее выра¬ 
жение из Талмуда: «Время проходит, — говорите вы. — Время стоит, 
проходите вы, — говорю я». 

И мы с некоторой тревогой опасаемся, что наша школа стоит, а про¬ 
ходим мы. 

В этом нашем движении вперед, в нашем будничном строитель¬ 
стве социализма, школа доляша итти в ногу с бурным темпом жизни, 
улавливая чутко пути и тенденции нашего развития. Только так выпол¬ 
нит школа очередные задачи, которые пред’являются к тому живому че¬ 
ловеческому материалу, который проходит через школу. 

Выводы. 

При построении системы народнбго образования нужно уделить 
большое внимание школе соцвоса, содержанию ее работы. Школа I сту¬ 
пени, семилетка, ФЗС, ШКМ, 2-й концентр школы II ступени ‘должны 
перестроиться, ориентируясь в своем программном содержании на основ¬ 
ную линию нашего хозяйственного развития, не только на наше «сего¬ 
дня», но и на наш завтрашний день. 

Нам нужно теснее связать работу наших плановых органов в от¬ 
дельных районах, начиная с волости, с работой школы. В рабочих райо¬ 
нах планы предприятий, при которых находится школа, должны опре¬ 
делять содерягание школьной работы. 

Наша общеобразовательная школа должна быть десятилетней. Де¬ 
сятый год нужйо прибавить школе I ступени, над четвертым годом обу¬ 
чения. Это будет способствовать делу создания нового человека на том 
участке, который будет, особенно для деревни, давать огромное (в абсо¬ 
лютных числах) количество лиц, 'заканчивающих в школе I ступени свое 
образование. 

Особенное внимание нужно уделить ФЗС и ШКМ как школам, на-'' 
иболее тесно связанным с производством. 

Внимание к подготовке кадров работников для ФЗС и ШКМ и ин¬ 
структоров по труду должно быть усилено. 

Профеосионализированый концентр школы II ступени (десяти¬ 
летки) должен быть сохранен. Уклоны должны соответствовать потреб¬ 
ностям данного района с учетом особенностей его развития. 
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В частности необходимо развертывание «совхозных», «колхозных» 
и увеличение числа индустриальных уклонов.* 


Практический стаж окончивших десятилетку с уклоном должен 
быть обязательным условием для поступления в вуз. 

Сеть техникумов должна расти интенсивнее с обеспечением всех, 

' а не только материальных условий такого роста (подготовка преподава¬ 
телей и т. д.). 

Л. Раскин. 

К ПЕРЕСМОТРУ СИСТЕМЫ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 

(В порядке обсуждения.) 

Определяющими критериями достоинств и недостатков системы 
народного образования в советской стране надлеяшт считать: 

1) Фактическую приспособленность школы к осуществлению клас¬ 
совой политики; 

2) четкую разграниченность форм и типов учебных учреждений 
по их задачам (отсутствие параллелизма); 

3) целесообразную (с точки зрения требования народного хозяй¬ 
ства) взаимную связь между школьными формами; 

4) дешевизну законченного образовательного пути как для госу¬ 
дарства, так и для потребителя образования. 

Иначе говоря, анализ, критику и пересмотр «системы» наиболее 
целесообразно вести по линии этих 4-х взаимозавнеящих проблем. 

і 

7-летка и низшее профобразование. 

Советская система народного образования — классовая си¬ 
стема. Это значит, что она должна подвергнуть коренной идеологи' 
ческой обработке как пролетарские, так и полупролетарские. и непро¬ 
летарские группы, детей, настойчивому внедрению идей коммунизма. 
Проводя настойчиво линию на всеобщее обучение классовая школа 
должна вместе с тем стремиться- в первую очередь, к: а) всемерному 
продвижению по всем образовательным ступеням трудового рабоче- 
крестьянского молодняка; б) созданию системы учебных учреждений, 
способствующей удержанию максимально высокого процента его 
в обучении *). 

Каково же реальное осуществление этого? 

Достижения нашей школы в области «орабочения» могут быть 
иллюстрированы хотя бы следующими основными данными о динамике 

>) Само собой понятію, что касаясь в данной статье исключительно вопросов 
системы и структуры учебных учреждений, мы совершенно не затрогнваем вопросов 
классового содержания работы советской школы. Вопросы классового со¬ 
держания пашей школы должны составить отдельную тему, освещение которой отвле¬ 
кло бы нас от непосредственно интересующей нас проблемы структуры системы 
народного образования (С. /’•)• 
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удельного веса социальных групп учащихся за период 1925—27 гг. по 
РСФСР (по данным ЦСУ): 


Тип школы 

В 

п р 

0 ц ѳ н 

т а х 


Рабочих 

Крестьян 

Служащих 

Проч, 

Школа всеоб. обуч. . . 

1925 
• • 1927 

10,5 

8,3 

77,2 

79,0 

5,9 

5,5 

6,4 

7,2 

Семилетка . 

1925 
• • 1927 

34,2 

35,5 

25,3 

25,8 

26,2 

26,5 

14.3 

12.4 

Девятилетка . 

1925 
• • 1927 

30.1 

29.1 

11,4 

10,2 

37,5 

42,4 

21,0 

18,3 

Школа 11 ступ. 

1925 
• • 1927 

15,0 
13 6 

25,4 

30,7 

37,2 

34,9 

22,4 

21,7 

Профшкола. 

1925 
• ’ 1927 

32,8 

28,4 

28,8 

33,2 

25.9 

27.9 

12.5 

10.6 

Школа ФЗУ. 

1925 
‘ ' 1927 

79,3 

74,9 

8,5 

8,2 

9,9 

12,9 

2 а 
4,0 

Профкурсы . 

1925 
• ' 1927 

28,6 

26,4 

16,4 

16,1 

40.8 

38,6 

14.5 

18.6 

Техникумы . . . . • • 

1925 
' ' 1927 

20,3 

20,7 

35,0 

28,3 

33.5 

34.5 

11,2 

17,5 


Эта и зй подобные таблицы (которых можно было бы привести 
не мало) красноречиво говорят не уолько о крайне медленном росте 
рабоче-крестьянского ядра учащихся, но даже о частичных снижениях 
его удельного веса. Таковы профшкола, ((іабзавуч, не говоря уже 
о 9-летке, т.-е. самые ценные нам в классовом отношении типы. 

Эти же явления подтверждают материалы статистики Госплана и 
Наркомнрооа '). Факт медленного темпа «орабочения» нашей школы 
иевдмнонші и бѳсшарен. 

Мы привыкли искать причины этого прискорбного для нас явле¬ 
ния в общей материальной необспечешіоетя рабоче-креотьянокого молод¬ 
няка-, не позволяющей ему задерживаться подолгу в стационарных 
и длительных формах обучения. 

Роль этого фактора, конечно, значительна. Ограниченность бю¬ 
джета рабочей семьи и ограниченность его в семье крзстьянина-бед- 
няка тормозят настойчивое проведение классовой линии в школе. 
Но ведь несомненно и следующее: а) бюджет рабочей семьи растет из 
года в год; б) культурные запросы рабочего класса возросли за послед¬ 
ние годы неимоверно; в) классовая политика при приеме проводится 
с каждым годом все настойчивее и последовательнее. Между тем 
удельный вес рабочего ядра повышается крайне медленно, обнаружи¬ 
вая в то же время явления стабилизации, а в отдельных случаях даяте 
симптомы с и и ж е и и я. 


і) Смотреть хотя бы исчерпывающий обзор этого вопроса в статье В. Касаткина 
„Как обслуживаются нашей школой дети рабочих?" „Нар. просвещении", № 10, 1928 г. 
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Очевидно, надлежит искать и других (не менее важных) факто¬ 
ров, влияющих на недостаточность отражения классовой линии в 
школе. 


Нам и представляется, чгго эти факторы, несомненно, таиггся в самой 
системе и структуре учебных учреждений, по народному образованию. 

♦ Если взять 7-летку и низшую профессиональную школу (фах'км- 

вуч, профшкрлу, учебно-производственные мастерские и т. д.), то 
основными недостатками «системы» о точки «рения классовой политики 
государства можно считать следующее: 

1) возрастные разрывы между соцвосом и лрофобром; 

2) незаконченность об’ема знаний 1-го концентра соцвооа (4-летка); 

3) отсутствие элементов политехнического воспитания в школе 
соцвооа; 

4) нечеткость целевых установок некоторых учреждений ирофобра 
и параллелизм между ними по функциям; 

* 5) негибкость существующих форм; 

С) слабое развитие дополнительных и внешкольных типов проф¬ 
техобразования. 

Подвергая анализу все перечисленные выше причины, надлежит 
остановиться (прежде вісѳго на возрастных разрывах. Поскольку низ¬ 
шее профобразование в массе своей строится на базе 4-летки, постольку 
возрастные разрывы являются основным болезненным фактором, пони¬ 
жающим эффективность работы низших профшкол. 

іКонкретш), оканчивающий 4-летку в 12—13 лет не принимается 
в производство или в школу ирофобра. Должно пройти 2—4 года 
(ів -зависимости от типа производства и экономических причин) прежде, 
чем учащийся может поступить в школу ирофобра. При таком разрыве, 
несомненно, происходит почти абсолютная потеря учащимися и без того 
незначительных знаний и навыков. Естественно, что эта потеря- осо- 
■ бевно резко проявляется в детях рабочих, находящихся в недостаточно 
благоприятных условиях как во время самого обучения, так и в период 
«разрыва». Навыки, поэтому, теряются у этой группы абитуриентов 
быстрее, чем у более обеспеченных групп. Неудивительно, что при по-, 
отуплении в школу я производство отсев среди детей рабочих наиболее 
вероятен и приводит к нежелательному снижению темпа орабочения 
профессиональной школы. К тому же эти явления приводят к необхо¬ 
димости расширять об’ем общеобразовательных элементов в профтехни- 
чеокой школе, которые, естественно, понижают об’ем чисто технического 
образования), удорожая в то же время обучение. 

Особенно это относится к тем отраслям, где воврастный ценз посту¬ 
пающих в производство и школу не может быть ниже 16—17 л. (хими¬ 
ческая, металлургическая, горная и т. д.). 

Это усугубляется еще тем, что первый концентр 7-летки (4-летка) 
не представляет собой в полном смысле слова законченного концентра. 
Начатки математики и родною языка настолько незначительны, что 
обрывают об’ем знаний учащегося в очень существенных местах. 
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Поэтому необходимо признать целесообразным удлинение 1-го 
концентра 7-летки до 5 лет, прибавив к существующей 4-летке еще 
1 год обучения. Это позволит: а) несколько сократить разрыв между 
соцвосом и профобром; б) повысить об’ем знаний учащихся, кончающих 
I ступень; в) повьютъ рабоче-крестьянское ядро в щиюшей проф¬ 
школе. #і* ; і» ‘ '»(* 

Соглашаясь с этим положением, многие предлагают не прибавлять 
5-й год к существующей 4-летке, а понизить гаоараетный цела (вступа¬ 
ющего в школу соцвоса до 7 лет, .подстроив под 4-летку нулевую 
группу. Этот вопрос о том, прибавить ли 5-й год к четырехлетке 
или подстроить нулевую группу, является (спорным. 

Надлежит, всемерно стремясь к увеличению обеда. 1 ступени, 
строить ее в виде 5-летней школы. 

Поскольку на ближайший ряд лет значительная часть типов 
низшей профшколы (фабзавуч, особенно кустарпая мастеровая в де¬ 
ревне) будет строиться на этой базе, такое уюешичеяие оіб’ема знаний 
будет чрезвычайно полезным и необходимым, удешевляя в то же время 
обучение в низшёй профшколе. 

Другим, понижающим темп орабочения нашей школы фактором 
является, несомненно, отсутствие политехнического воспитания в школе 
ооцвоса. Поскольку рабочая масса не встречает элементов политех¬ 
низма в последней, постольку она склонна рассматривать школу соц¬ 
воса не как действительно необходимое обучение, а как своего рода 
роскошь. Если бы в школе соцвоса трудовое воспитание давало соот¬ 
ветствующие професоионально-политехническіие навыки (особенно в де¬ 
ревне), то многие из рабочих и крестьян, критически относящиеся 
к общему образованию, старались все же задерживать своих детей 
в школе- в течение положенного срока. Поскольку же оканчивающие 
I ступень и даже 7-летку оказываются крайне мало приспособленными 
к трудовой деятельности в своем хозяйстве и быту, не располагая под¬ 
час и необходимыми закопченными навыками чтения, письма и счета, 
постольку естествешга тенденция родителей поскорее убрать своих 
детей из школы и -включить в систему собственного хозяйства или на¬ 
править в профессиональную школу. 

Поэтому вопрос об элементах политехнического воспитания -надле¬ 
жит считать краеугольным при переводе низшей профшколы ніа базу 
7-летки. До тэх пор, пока эти элементы будут отсутствовать, трудно 
говорить о более смелом темпе этого перевода. 

Но наиболее существенным" недостатком существующей системы 
в этом низшем звене профобразования надлежит считать нечеткость 
целевых установок основных учреждений профобра и параллелизма ‘ 
между ними. 

Согласно положения, и фабзавуч, и бри га дно-индиви¬ 
дуальное ученичество, и индустриальная профшкола имеют 
целью подготовку квалифицировалиьгх рабочих. Обладая ра з- 
лич ньі ми ороиами обучения, различным соотношением произ- 
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подственной и теоретической работы, не говоря уже об условиях осу¬ 
ществления того и другого (учебная мастерская, цех и т. д.), эти учеб¬ 
ные заведения ставят себе целью готовить одноименные по ка¬ 
честву категории рабочих. 

Естественно, что в этих условиях хозяйственные органы, с одной 
стороны, и потребитель образования — рабочий подросток, — с' другой, 
стремятся пользоваться более экономными (по средствам, времени и 
затрачиваемой энергии) формами. И хозяйственные органы, и рабочий, 
невзирая на то, что фабзаяуч фактически готовит квалифищираваяшуіо 
рабочую силу значительно более высокой квалификации и иного об’ема 
культурного и технического образования, стремятся видеть в бригадно- 
индивидуальном ученичестве наиболее подходящую для себя форму. 
Тем более, что и заработная плата учащихся в бригадном ученичестве 
неизбежно является более высокой, выработка (на первых порах) более 
рентабельной, поскольку подлинное обучение здесь отсутствует. 

Подобный параллелизм типов учреждений по целевой установке 
для планового государства недопустим. Если это было возможно 
в период пожарной потребности в рабсиле (1924—26 гг.), то в данный 
момент при нормальном развертывании промышленности и ограничен¬ 
ном количестве потребной рабсилы такой параллелизм нужно признать 
бесхозяйственностью. 

Это тем более необходимо подчеркнуть н связи с потребностью 
промышленности в крайне диференцированных типах рабочей силы. 

Наша реконструирующаяся промышленность нуждается в трех 
основных видая рабочей силы: 

а) рабочие на расчлененных операциях; 

б) рабочие универсально-ремесленного типа; 

в) рабочие, выполняющие организационные функции (установ¬ 
щики, бригадиры, контролеры, подмастерья и т. д.). 

Естественно, что подготовка каждого из этих трех типов рабочей 
силы должна протекать различно в различных учреждениях 
и различными методами. 

Существующая система не удовлетворяет требований, поскольку 
плановая подготовка имеет место только в отношении работах универ¬ 
сально-ремесленного вида. 

Новая система народного образования и должна в первую оче¬ 
редь поставить вопрос о четком разграничении функций между ти¬ 
пами — фабзавуч и бригадно-индивидуальное ученичество — с тем, 
чтобы фабзавуч был рассчитан на подготовку рабочих универсально- 
ремесленного и установочно-оргаяизацнонного типа, а существующее 
бригадно-индивидуальное ученичество реорганизовано в целях обучения 
по принципу нормальной школы для массовых профессий расчленен¬ 
наго типа работы. Таким образом расчленение рабочих* подростков, 
находящихся в броне, на две совершенно отчетливые группы учащихся 
позволит произвести следующее: а) перевести более быстро фабзавуч 
на базу 7-летки, как шкалу, готовящую повышенную категорию рабо¬ 
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чих; б) рабочим подросткам, не палутавпшм 7-летней подготовки, будет 
дана возможность обучаться в школе, реорганизующей бригадно- 
индивидуальное ученичество; в) этими двумя формами можно будет 
охватитъ всю броню подростков, тем самым создавая достаточно гра¬ 
мотное ядро рабочего класса. 

Пости все капиталистические страны Западной Европы и Аме¬ 
рика проводят в течение большого числа лет систему дополнитель¬ 
ного обязательного технического образования. Все под¬ 
ростки, кончающие начальную школу (согласно закона), обязаны 
посещать дополнительную техническую школу с 3-летним сроком 
обучения независимо от того, в какой отрасли труда (промышленность, 
сел. хозяйство, Торговля, кустарные промыслы) подростки работают и 
учатся. Частный предприниматель обязан отпускать работающего 
у него подростка один раз в неделю на 8 часов для обучения в допол¬ 
нительной школе. . 

^ Считается совершенно доказанным, ' что хозяйственная 
мощь и техническая выучка рабочих таких стран, 
как Герман и я, обеспечивается в первую очередь системой допол¬ 
нительного технического образования, охватывающей 1 . 200 ЛѲ 0 уча¬ 
щихся. \ 

Стремясь догнать капиталистические страны, мы, несомненіго, до 
сих пор допустили огромную ошибку, не развив системы 
дополнительного технического образования. Последнее позволило бы 
в значительной степени усилить ядро рабочих в таких учреждениях, 
как профшколы и техникумы'). повысить рентабельность рабочей 
силы на предприятии, понизить деморализацию и хулиганство и т. д. 

В этом отношении мы. несомненно, отстали от капиталисти¬ 
ческого Запада и должны принять все меры к тому, чтобы опыт допол¬ 
нительной технической школы был использован. Конкретно, это должно 
выразиться в введении в систем у народи ого образова¬ 
ния школы ученичества для массовых профессий, 
реорганизующей бригадно-индивидуальную форму. Из школы обще¬ 
доступной, рассчитанной на охват всех подростков, занятых в броне, 
она должна стать школой обязательной, в которой обучаются все 
подростки, вступающие в предприятия. Для этого необходимо: 1) вве¬ 
дение закона об обязательном техническом обучений брони-подростков 
через школу ученичества массовых профессий; 2) установление требо¬ 
ваний (образовательных в сб’еме 4—5 лет) при •комплектовании брони 
подростков. 

Поскольку наша промышленность (в отличие от капиталистиче¬ 
ских стран) государственная, постольку налицо полная возможность 
батее правильной и (педагогически обоснованной организации этой 
шкалы, связанной тесно с проиаводетвенным обучением. Как правило, 

*) Если бы у пас были эти дополнительные формы технического образовании, то 
огромная масса рабочих подростков, не отрываясь от работы в производстве, могла бы 
готовиться в профессиональные учебные заведения. 
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учебный план этой школы, строящийся на базе 4—б лет. должен быть 
рассчитан на 2-годичзгый период обучения при 12 часах в неделю. 

Таким образом в недрах индустрии должно быть два типа школ 
по подготовке рабочей вилы: а) школа ФЗУ повышенного типа; б) школа 
ученичества для массовых профессий понижениого типа. 

Наблюдающийся параллелизм между профшколой и фабзавучем 
должен быть также нежит, ибо общеизвестным фактом стало явление 
безработицы среди оканчивающих профшколу. Средняя и мелкая про¬ 
мышленность развита у нас крайне мало, в то же время профтехшколы 
выпускают рабочих, мало чем отличающихся от оканчивающих 
школу ' ФЗУ. Поэтому необходимо индустриальные профтехнические 
школы в городах постепенно реорганизовывалъ в школы по под¬ 
готовке низшего технического персонала. По при¬ 
меру Западной Европы и Америки эти индустриальные профтехшколы 
должны выполнять особые, отличные от школы ФЗУ функции и 
строиться либо на базе 7-летки, либо на базе школы ученичества 
. массовых профессий. Как правило, эта школа должна была бы быть 
не подростковой, а юношеской. Однако, западно-европейская проф¬ 
школа требует от поступающих 1— 2-ігод. производственною стажа. 
Так что необходимо было бы изыскать возможность того, чтобы по 
окончании 7-летки можно было бы пропускать учащихся через соот¬ 
ветствующий производственный стаж с тем, чтобы он служил основой 
при обучении и профтехшколе. Это позволило бы, с одной стороны, до¬ 
вести сроки обучения до минимума, с другой,—удешевить процесс 
производственного обучении. Западно-европейская система народного 
образования (в ^большинстве случаев) рассчитана, на то, чтобы процесс 
производственной подготовки де лить меж д у ш к о л ой и пред¬ 
приятием, так как последнее в смысле эффективности производ¬ 
ственного обучения школой заменено быть не может. Поскольку в на¬ 
ших условиях вопрос о производственном стаже (в связи с безработи¬ 
цей) является мало разрешимым, необходимо стремиться к тому, чтобы 
профшкола нормально строилась на базе школы ученичества массо¬ 
вых профессий. Но 'возможны и случаи, когда оканчивающий школу 
ФЗУ после 2 —3-летнего .производственного стажа проходил бы послед¬ 
ние курсы индустриальной профтехшколы (особенно в текстильной 
ігромышлешюстиі) . 

Таким образом низшее индустриально-профтехничесжое образова¬ 
ние в связи с 7-леткой надлежит строить: а) на базе 4—5-леткй школы 
ученичества массовых профессий, как форма дополни¬ 
тельного образования, рещігапизующая- в целях обучения бригадно- 
индивидуальное ученичество; б) на базе 7-летки строится школа 
фабзавуча повышенного типа, с одной стороны, и.в) проф- 
техшкола по подготовке низшего технического пер¬ 
сонала,—ю другой. 

Конечно, эта. система 'должна крайне диференцироваться и быть 
гибкой в зависимости от отрасли промышленности и степени ее меха- 
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іпгзации. Конкретные приложения ее к отраслям представляются 
совершенно выясненными. Но вряд ли уместно здесь подробно на них 
останавливаться. 

Что касается гибкости каждого из перечисленных учреждений, 
то- сроки обучения и об’ем учебного материала будут строиться также 
в строгой зависимости от типов профессий и образовательной базы 
поступающих. 

Наша система может вызвать лишь одно возражение: целе¬ 
сообразно ли строить школу ученичества массовых профессий на базе 
4—5 лет? Конечно, капе правило, нецелесообразно, если иметь к тому же 
в виду, что западно-европейская дополнительная шкала строители на 
базе всеобщего начального обучения — 8 лет. Как правило, и наша 
школа ученичества массовых профессий будет строиться в будущим 
на базе 7-летки. Но до введения у нас начального обучения нельзя 
лишать широкие группы рабочих подростков путей вхождения в про¬ 
изводство. Об’явлня школу ученичества и ФЗУ строящимися на базе 
7 -летки, мы тем самым лишали бы огромные массы подростков воз¬ 
можностей получить техническое образование. Поэтому на ближайший 
ряд лет мы должны стремиться повышать общеобразовательную базу 
под школу ФЗУ повышенного типа, всемерно сохраняя 4—5-летнюю 
базу для поступления в школу ученичества пониженного типа. 

В этом нас лишний раз убеждают данные приема 1928/29 уч. г., 
обнаруживающие крайне низкий процент окончивших 7-летку. Так, в 
ФЗУ по отраслям процент постуішвших^-7-летней подготовкой выра¬ 
жается в следующем виде: а) м^гйллисты —14,7%, б) текетшль- 
щики—12,1%; деревообделочники—4,3% и т. д. В среднем по шко¬ 
лам ФЗУ РСФСР процент окончивших 7-летку выразился при приеме 
1928/29 уч. г. в 13,7 при 28,7 процента приема с 4-летней подготовкой. 

Перейдем теперь к вопросу о (вечернем рабочем образовании, 
строящемся на базе 4- и 5-летки. 

Необходимо признать, что сеть вечернего рабочего образования 
у нас крайне мало развита. Сеть курсов ничтожна. Развивающиеся 
вечерние рабочие школы крайне недостаточны и еще не оформлены. 
Процент посещаемости учреждений вечернего рабочего образования 
крайне низок. Основной причиной всего этого, несомненно, является 
крайняя негибкость учреждений вечернего рабочего образования. Посколь¬ 
ку передвижка рабочих по производственной лестнице происходит 
но большей части вне зависимости от их технического и культур¬ 
ного уровня, постольку заинтересованность рабочих в вечернем рабочем 
образовании незначительна. К тому я» при абсолютной негибкости 
наших учреждений рассчитывать на массовое распространение типа 
вечернего рабочего образования очень трудно. 

Все это усугубляется крайне недостаточной материальной базой 
и производственных мастерских в первую очередь. 

Западная Европа, особенно Германия, удаляет огромное внимание 
вечернему рабочему образованию. Основным типом его является обычно 
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крупная централизованная в районе вечерняя ра¬ 
бочая ш к о л а, представляющая совокупность огромного количества 
разнообразных групп и форм •). Здесь мы встречаем: курсы для рабо¬ 
чих, построенные по отдельным предметам, отдельным профессиям, 
отдельным, специальностям на ряду с законченными полными курсами 
на звание рабочих, подмастерьев и мастеров. Обычно здесь же встре¬ 
чаются дополнительные курсы по подготовке в техникумы, имеющие 
более образовательный, нежели специальный характер. 

Каждый рабочий, ощущающий нужду в навыках, окажем, по сле¬ 
сарному, токарному, литейному делу, или в знакияг. по черчению, меха¬ 
нике, физике, математике и т. д., может, не связываясь с обязательным 
перечнем предметов, изучать лйшь то, что его интересует. Эта гибкость 
позволяет не только привлечь огромное внимание к этим курсам,'но и 
установить взаимную связь между отдельными узко-специальными (по 
отдельным профессиям) группами и нормальными курсами с расширен¬ 
ным учебным планам. Такал вечерняя техническая школа, охватываю¬ 
щая часто до 5 тыс. учащихся, представляет собой средоточение 
всего вечернего рабочего образования в городе или 
районе. Переход учащегося из группы в группу происходит, естественно, 
органически. Например, рабочий явился на курсы для изучения меха¬ 
ники. Вскоре он обнаружил, что ему нехватает для этого знаний пс 
математике: он устанавливает, сознает на практике необходимость изу¬ 
чения последней. ' 1 ( 

Другой, поступив для изучения машиноведения или технологии 
токарного дела, обнаруживает недостаточность подготовки в области гра¬ 
фики, материаловедении, химии и т. д. У него рождается естественная 
необходимость перейти на курсы по изучению этих дисциплин. 

Так постепенно из отдельных дисциплин рабочий устанавливает 
целесообразность посещать нормальные курсы с типовым учебным пла¬ 
ном, дающие ему, в конце-концов, звания квалифицированного рабочего. 
В систему этих же вечерних рабочих школ входят, как было сказано, 
и курсы мастеров, курсы по подготовке в техникум. Последние обычно 
комплектуются из окончивших фабрично-заводские школы, дополни¬ 
тельные технические школы и т. д. Им нехватает технических и обра¬ 
зовательных знаний как для получения звания подмастерья или мастера, 
так и для поступления в техникум. Они, не отрываясь от производствен¬ 
ной работы, посещая курсы, могут получить законченное техническое 
образование. 

Конечно, не приходится об’яснять, что это — лучший элемент для 
техникумов и для пополнений функций мастеров и подмастерьев. 

У нас вечернее рабочее образование крайне распылено и нич¬ 
тожно. Консолидация его крайне необходима, главным образом для того, 
чтобы концентрировать средства, -создавать достаточно оборудованные 
производственные мастерские, лаборатории и т. д. Для этого необходимо 

*) Иіиболрѳ хорош) организованным типом такой вечери зй рабочей школы 
является школа в Нюренбергѳ (Бавария). 
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распыленные курсы, особенно в крупных городах но районам, посте- 
пшгно превратить такие в укрупненные вечерние рабочие тех¬ 
нические школы, состоящие из многочисленных, -разнообразных, 
гибких форм и отделений, по -обучению: отдельным предметам, отдель¬ 
ным специальностям, отдельным профессиям на ряду с курсами, имею¬ 
щими законченный учебный план. 

Поскольку наш рабочий еще менее, чем западно европейский, со¬ 
знает необходимость прохождения полного учебного плана курсов, 
крайне целесообразно было бы создание системы подобных приводных 
ремней к нормальным курсам. Таковыми и являются отдельные пред¬ 
меты, изучение отдельных профессий, специальностей. Нельзя же 
взрослого рабочего неволить изучением обществоведения, родного языка, 
если он желает изучить конкретно ту или иную специальность. 

В систему вечерней рабочей школы и подлежит ввести существую¬ 
щие курсы 1, 2 и 3 типюв. Во введением в систему вечерней рабочей 
шкалы (к тому же районного тина) мы добьемся значительно большей 
посещаемости их, -гибкости и целесообразной работы. 

Тем -самым в систему народного образования, на ряду с изложен¬ 
ной -выше дневной системой низшей профшколы, надлежит ввести 
вечернюю техническую школу, могущую на ближайшие 
5 лет пользоваться оборудованием крупных школ ФЗУ, профшкол и т. ц. 
Но, как правило, необходимо принять вое меры к развертыванию этого 
типа учреждений для взрослых рабочих с собственным оборудованием, 
рассчитанным на большую пропускную -способность, и чрезвычайно гиб¬ 
ким учебным планом. 


Проблема средней школы. 

Наиболее балезяекныш- вопросом нашей системы, несомненно, 
является проблема средней -школы. 

Большинство авторов склоняется к ликвидации балетки вообще, 
главным образом исходя из того, что число абитуриентов, желающих 
поступить в вьіюшую школу, на много превышает фактическую возмож¬ 
ность комплектования вузов. Факт этот — несомненен: его оапаривать 
не -следует. Но основной причиной, порождающей это явление, является 
не столько іпринцип 9-летки, сколько недостаточность подготавливаемых 
в вузах специалистов. Между тем, согласно указаниям партии и прави¬ 
тельства, число выпускаемых из -вузов ишкенеров-спецналистоів должно 
быть удвоенов течение наступающей 5-летки. Таким образом, следует 
констатировать, что основным фактором отрицательного отношения 
к 9-летке надлежит считать врем.енный факт переп р-онз вю-д- 
ства оканчивающих последнюю. Но, ведь, и прѳфтѳхниче- 
ская школа переживает подобный кризис, -выпуская довольно большое 
количество учеников на биржу труда. Корень зла заложен не в 9-летке и 
не в профшколе, как типах учреждений, а в -состоянии промышленности, 
которая в данный момент недостаточно развита и не требует такого коли- 
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честна специалистов. Но, ведь, директивы говорят о том, что это поло¬ 
жение будет изжито. 

Но, предположим, что более целесообраана украинская система 
народного образования, лтдаидирующая Э-летку и превращающая ее 
в профшкату. Можно ли рассчитывать на выход из положения? Оче¬ 
видно, нет. Ибо при нынешнем состоянии рынка труда удвоение сети 
профтехшкол (из 9-леток) приведет к несомненно еще большей безра¬ 
ботице, чем это имеет место сейчас. Камова же лшьза подобной проф¬ 
техшколы, если оканчивающие ее учащиеся не могут быть использо¬ 
ваны. Готовить же всех через профшколы, только исходя из стремления 
приспособить оканчивающего к домашнему хозяйству и самообслужи¬ 
ванию,—невыгодно. Такая профшкола будет чрезвычайно дорогой. 

Стремиться же к тому, чтобы каждый вступающий в техникум 
и вуз обязательно оканчивал профшколу,—не хозяйственно по¬ 
тому, что (как показывает практика украинской системы) произвол 
ственная подготовка, полученная в профшколе, редко используется 
в ''техникуме. И это не случайно: 1) число профшкол значительно пре¬ 
вышает число техникумов, создавая учащимся трудности при поступле¬ 
нии; 2) учащиеся часто меняют специальности. 3) Что же касается 
общего образования, получаемого в профшколе, то оно крайне недо¬ 
статочно из-за перегрузки специальными предметами. Поэтому желаю¬ 
щие поступить в техникум вынуждены пользоваться подготовительными 
курсами, репетиторством и т. д... Очевидно, служение «двум богам» — 
нрошводствх и высшей школе і —приводит к отрицательным ре¬ 
зультатам. 

Но этого мало. Сравним учебный план и программы нашей 7-летки 
с программой, скажем, 8-летней 'германской школы. Сравнив, придется 
констатировать, что мы предполагаем яри 7ыіетнем сроке обучения дать 
учащимся не менее чем на 40% больше знаний и навыков, чем 
8-леткяя германская шкала. Сравним для конкретности программы 
математики германской 8-летней шкалы и нашей 7-летней школы *). 
Первая затрачивает на математику в течение 4 лет (2-й концентр) 
в сумме 23 часов. Наша 7-летка в течение 3 лет (1-й концентр II ступени) 
в сумме 13 часов. Программный же материал представляет собой абсо¬ 
лютно несравнимые вещи. Программа по математике германской школы 
даіет сановные понятия арифметики, начатки геометрии, ие касаясь 
совершению алгебры, ие говоря уже о тригонометрии. Ничего из геометри¬ 
ческих теорем, особенно стереометрии, мы там не встретим. Наша про¬ 
грамма представляет собой полный курс математики, состоящей как 
из всех основных разделов геометрии, так и полного курса алгебры и 
элементов тригонометрии. 

Если к этому добавить, что методы обучения, применяемые намя, 
требуют гораздо больше времени, то станет очевидным 1 крайнее несо- 

1) См. „ЬеЬгрГапе йег ѴоІкзсЬиІѳп <1ѳг 81ай1 Вегііп". 1926 г. 

2 ) ШсМНшсп йез РгеизяізсЬеп Міпі‘8Івгіпт Іііг (ііе ЬеЬгрІане йег ѴоІкзсЬиІе, изд. 
Кегйіпапй ШШп Вгеяіаи, 1926. 
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ответствие между программными материалами. В то время как герман¬ 
ская программа дает практические начатки знаний, наша программа 
дает широкий курс математики, который в 3 года (1-й концентр II ступ.), 
конечно, проработан быть не может. Нельзя я«е обосновывать подобного 
явления исключительно нашими стремлениями дать как можно больше 
знаний подрастающему поколению социалистического государства. Надо 
ясе сообразоваться с реальными возможностями педагогического про¬ 
цесса. То же положение можно наблюдать и при сравнении .программ 
по физике. Наша 7-летняя школа при 4 часах в неделю в течение 3 лет 
обучения даст большой курс физики, в то время как германская 
8-летняя школа дает самые элементарные понятия ее в общем 
курсе естествознания. Что касается программ по другим предметам, то 
они вообще сравнению не подлежат, так как химия, естествознание и 
география представляют значительно большие курсы, чем это 
имеет место в программах 8-.иетней народной школы Германии. То же 
можно видеть при сравнении с саксонскими программами *)• 

Совершенно очевидно, что программный материал, вложенный в 
7-летнюю школу, слишком велик, проработан быть не может и требует 
обязательного увеличения сроков обучения. В противном -случае необ¬ 
ходимо подтащить вопрос о-сокращении программного материала. 
Данные о знаниях абитуриентов низшей и средней профшкол говорят 
о том, что оканчивающие 7-летку очень слабо владеют математическими 
навыками, не располагая широкими понятиями в области ((шзики, гра¬ 
фики и т. д. Очевидно, программа если и прорабатывается в 'редких 
случаях, то за счет качества, и вряд ли можно призвать целесообразным 
подобное стремление укладывать максимум возможного материала. 

Ведь нельзя же думать, что особенности русского подростка на¬ 
столько отличают его от западно-европейского, что делают возможным 
удлинение программы на 33—40%. К таким же выводам приходится 
нритти при сравнении нашей 7-летки с программами начальной школы 
Америки. Если мы желаем, с одной стороны, сократить срок обучения 
и удешевить его в техникуме и, с другой, —сделать усвоение учащимся 
общеобразовательных знаний достаточным, то необходимо введение 
'9-летнего срока обучения как базы под среднее 
техническое образование. 

К этому приводят и следующие соображения. Каждый год обуче 
нкя в техникуме обходится государству в ЗѴ 2 раза дороже, чем год 
обучения в школе соцвоса, так как учащийся обходится в техникуме 
в 400 руб. в год, в то время как в 9-летке он стоит 120 руб. Если 
даже при наличии 9-летки удастся довести учебный план техникумов 
до 3 лет, то и тогда экономия колоссальна: а) затраты государства — 


>) Саксония, как известно, наиболее передовая в педагогическом отношении об¬ 
ласть (особенно начальная школа). Если бы место позволило, можно было бы привести 
дли сравнения самый программный материал. 
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ь з раза меньше; б) эффективность общего образования в 9-летке выше; 
в) техникум, разгружаясь от элементов общего образования, может по¬ 
святить все свое время специальному и общетехиичеокому образованию. 
Больше того. Надлежит установить еще и то, что крайне нецелесообразно 
в классовом отношении строить и техникум и фабзавуч «а одной и 
той же базе. При этих условиях, очевидно, более обеспеченные слои 
будут итти в техникум, менее обеспеченные — в ФЗУ. Таким образом 
лучшие пролетарские элементы будут с трудом поступать в среднюю 
техническую школу. Одной лишь политикой классового 
прием а, не создавая необходимых об’ективных предпосылок, будет 
Крайне 'трудно повышать рабочее ядро в техникумах. 

Могут возразить, что экономически дети рабочих не в состоянии 
выдержать 9-летнего срока обучения. Это верно лишь на іпервый взгляд. 
На самом деле гораздо выгоднее рабочему просидеть лишний год в ооц- 
восе с тем, чтоб на 1 год меньше учиться в техникуме. Государству же 
выгоднее затратить определенные суммы на стипендия в школе ооцвоса 
для рабоче-крестьянского молодняка с тем, чтоб продвинуть его с до¬ 
статочной подготовкой в техникум, даів ему возможность кон¬ 
курировать с другими социальными группами. 

Короче говоря, надо принять все меры к тому, чтобы техникум 
построить на повышенной нормальной базе, создав все условия ж. (|кш- 
шчесшму прохождению нормальной программы общего образования. 
Это будет реальны!'! шаг по линия, намечаемой социалистическим госу¬ 
дарством — «не только догнать, но и перегнать Запад¬ 
ную Европу». До тех нор, пока у пас нет реальной общеобразова¬ 
тельной базыі никакие мероприятия дая«е по удлинению сроков обуче¬ 
ния в техникумах нереальны. Фактическая подготовка техника-инже¬ 
нера будет значительно отставать от западно-европейской 1 ). 

Нельзя же забывать, что западно-европейский техникум отроится 
г. Германии на базе 10-летней школы с производственным стажем, а в 
Америке — «а базе 12-летней. Сокращая общеобразовательную базу под 
техникумом до 9 лет, мы имеем в виду исключить из программы целый 
ряд архаизмов, встречающихся в западно-европейской средней школе. 

С другой стороны, нельзя не учитывать и того, что реорганизация 
9-леток в профтехническне школы чрезвычайно невыгодна по той про¬ 
стой причине, что нельзя пропускать всех подростков и юношей, на¬ 
правляемых в техникум и в вуз, обязательно через профшколу. Это 
дорого я ненужно. Западно-европейская система народного образования 
рассчитана на то, чтобы производственный ^пыт учащихся приобре¬ 
тался не столько в школе, сколько в предприятии. Школа и предприятие 
делят между собой функции по производственному обучению учащихся. 
Это — выгоднее и эффективнее, поскольку никакая школа не может 
располагать достаточно богатым оборудованием, делающем ее равной 
по эффективности предприятию. 

Ч Конечно, как мероприятие для переходного времени, можно было бы признать 
на ряд лет восьмилетнюю школу, как базу под техникумом. 
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Мы и полагаем необходимым, сохранив 2-й концентр II ступени, 
сделать его подлинно профессиональным, дающим основ¬ 
ные предпосылки к будущей работе в техникуме и в вузе, не.превра¬ 
щая, однако, в подлинную профшколу. Целесообразность 
этого подтверждается грандиозным опытом американской школы, ши¬ 
роко развернувшей профессиональные навыки индустриального, сел.- 
хозяйственного, (промышленного, торгового и т. д. труда. Не сокращая 
необходимой общеобразовательной программы, школа вместе с тем 
вводит достаточно профессионально-политехнических навыков в "китом 
соответствии с программой партии. Нам могут возразитъ, что учащиеся 
спецкурсов, профуклоиов никуда не годятся. Профуклоны и спецкурсы, 
якобы, провалились. 

Все это есть, конечно, результат бедности, отсутствия оборудова¬ 
ния. а не принципиальной непригодности профессионализированной 
9 летки. Неужели все кончающие американскую среднюю школу уходят 
и вузы? Цифры говорят об обратном. Большинство их уходит в.прак¬ 
тику. Но давать 9-летке звание подлинной профессиональной школы 
могут только те, кто недооценивает всей ответственности звания квали¬ 
фицированного рабочего при недостаточности оборудования и затрат 
и современных профшколах. 

Можно привести еще ряд аргументов в пользу сохранения 2-го кои-" 
центра II ступени. Но и этого достаточно, чтобы понять, что увлечение 
реорганизацией абсолютно всех 9-леток в профтехническне школы грозит 
нам срывам общего образования, постановка которого, кстати сказать, 
далеко не блестяща. Наша отсталость по сравнению с Западной Европой 
и Америкой в области общего образования несомненна и приводит к 
бесконечным предположения»! об удлинении сроков обучения в вузах 
и техникумах, невзирая на крайнюю дороговизну этих мероприятий. Ме¬ 
жду тем наше общее образование почти вдвое короче 
западно-европейского, в то время как. техническое образова¬ 
ние последнего вдвое короче нашего. Над этим стоит 
призадуматься, если помнить директиву—догнать и перегнать Запад¬ 
ную Европу. Без достаточного фундамента общего образования, являю¬ 
щегося единственным залогам успешности в технической шкоте, не 
может быть и речи об экономная построении технического образования, 
а значит директива в части технической реконструкции выполнена 
быть не может. 

Нам поэтому и представляется необходимым строите техникумы 
иа ібазе 9-летнего образования (2-й концентр II ступени) при 3-годичном 
(максимум) орске обучения. Этот техникум должен приближаться к типу 
немецких машиностроительных (МазсЬіпепЬаивсЬиІе) с 2 %-год. учебным 
планом. В зависимости от отрасли промышленности этот срок должен 
быть варьирован *). Крайне желательно было бы введение предвари- 

і) Наир., германский текстильные технические школы по подготовке мастеров 
доводят срок обучения до 1-годичного даже па сравнительно постоянной базе (8 лет 
норм, школы-рЗ года дополнит.). 
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тельного пршшодатвеінного стажа до поступления в техникум. Это ш>- 
эво^ошю ібы: а) оокіраггить время, отводимое па производственные занятия 
в мастерских, сохранив тс из них, которые непооредствеиио связаны со 
специальными предметами; б) получить ів производственном отношении 
подготовительный материал; в) удешевить стоимость обучения; т) повы¬ 
сить іпраизівод'стікмную эффективность учреждения. Последнее надле¬ 
жит оообошю подчеркнуть, так как никакая учебная мастерская не 
способна дать того, что дает производство. 

Но это мероприятие упирается в наличие безработных на бирже 
труда. Однако возможно было бы издание законодательных актов, ко¬ 
торые допускают учащихся профессионализированных школ II ступени 
на известный период работы в производственных лабораториях, мастер¬ 
ских ФЗУ и т. д. 

Крайне желательным элементом для техникума будут, конечно, 
оканчивающие шкоду ФЗУ и профшколу. Здесь также целесообразны 
стипендиальные затраты со стороны трестов и хозорганов для продви¬ 
жения определенного процента квалифицированных рабочих в дневные 
техникумы, не говоря уэке о вечернем. 

Коснемся в нескольких словах вопроса о вузах. Можно признать, 
что вуз, как правило, может и долзкен строиться «а ближайший ряд лет 
на этой экс общеобразовательной базе, что и техникум, так как основное 
расширение элементов общенаучной математической базы может иметь 
место в самом вузе. Конечно, вуз, тотовящий инженеров с широким 
производственным кругозорам, долзкен быть 5-летним. 

Что касается директивы июльского пленума, о Создании вузов 
узкой специальности, то тип этот долзкен быть в основном создан из 
наиболее мощных из существующих техникумов в сторону повышения 
(ню программы и построения на базе 9-летш. 

Таким образом часть техникумов (большая 1 ) должна быте оставлена 
с з-годичным сроком обучения и иметь целью готовить техника I раз¬ 
ряда. Другая часть (меньшая) должна быть доведена до тина инженера 
узкой специальности с 4-годичным сроком обучения для механической 
обработки металлов по примеру германских, НбЬеге МазсЫпепЪапзсІшІе. 

* С. Гайсинович. 


К ВОПРОСУ О ТИПАХ НАШЕЙ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ. 

Что должна собою представлять сейчас наша средняя школа? 
Какова долзкна быть ее программа и направление работы: должна ли 
она быть непосредственной ступенью подготовки в вузы, или она 
должна выпускать молодежь в практическую зкизнь с известной произ¬ 
водственной подготовкой? Все это «опросы, которые в настоящий мо¬ 
мент остро волнуют и подростков, и родителей, и органы Наркомпроса. 
Поэтому будет весьма нелишним дать сейчас краткий очерк положения 
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средней школы в Сев. Америке и указать пути, по которым она там 
[іазвивается. 

Многие из трудностей, преодолеваемых так или иначе, американ¬ 
ской средней школой, стоят и перед «аміи, и ім нотис практические 1 
приемы, употребляемые американцами для преодоления этих труд¬ 
ностей, мог.ут пригодиться и нам, — конечно, с ссответсгвуюіцш приспо¬ 
соблением аппарата и механизмов работы средней школы к советским 
задачам и яшзненным условиям. 

1) Каковы трудности, стоявшие перед американской школой? До 
реформы американская средняя школа испытывала большое падение 
числа учеников, что об’ясняется уходом молодежи на работу, так как 
школа не давала им достаточной подготовки практически жизненного 
характера. 

2) Давая общую установку культурного развития, без учета расту¬ 
щих у молодезки запросов утилитарного характера и запросов удовле¬ 
творения сноего признания, школа благодаря классам или кандальной 
системы не давала возможности прохозкдения ее программы с разной 
быстротой для более и менее способных учеников и возмоэкности более 
подробного изучения того, что составляет призвание человека. 

3) Период полового созревания, вносящий так много разнообразных 
возбуждений в молодой организм, и неустойчивость этих возбуждений, 
вносящая некоторую расшатанность нервной 'системы и требующая 
заботы о правильном яервио-мускулъном развитии, —не были учтены в 
программах школы, дававших слишком много отвлеченной умственной 
работы и мало реакций физкультурного характера, мало затраты энер¬ 
гии на мускульные трудовые процессы и на переключение ряда эмоцио¬ 
нальных реакций в сторону творчества художественного, литературного 
или социального характера. 

Все эти недостатки системы средней школы, трудности, обгоняе¬ 
мые перекрещиванием реакций возрастов, — хронологического, умствен¬ 
ного и образовательного в связи с физическим созреванием вызвали 
к экизни ряд реформ средней школы, начавшихся около 1911 іода в 
городе Беркли в Калифорнии, перебросившими потом и гор. Лос-Ан- 
желос там же, отсюда в Колумбов штата О хай о и разлившихся потом 
широкой волной но всей Америке, что привело к тому, что 38 штатов 
имеют теперь широкую сеть реформированных средних школ. 

В чем зке состоят эти реформы? 

Старая лестница народного образования состояла из 8-летней низ¬ 
шей школы, начиная от О — 7 лет и кончая 13 — 14, и 4-летней сред¬ 
ней школы, начиная от 15 и до 18 лет. Около 54% учеников не кончало 
даже низшей школы, а в самой средней школе падение доходило до 
25 — 33%. 

Калифорнийцы, шедшие впереди других в своих опытах, предло¬ 
жили другое деление: 6-лстний период для низшей школы и затем 
деление средней школы на 2 группы: младшая группа И ст., отвечаю¬ 
щая нашему 1-му концентру из 3-х лет, начиная от 13 до 15 лет, и 
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старшая группа II ст. в продолжение 3—4 лет, отвечающая нашему 2-му 
концентру и являющаяся в Америке подготовительной ступенью в уни¬ 
верситет. 

Надо прибавить для читателя, что, так. как американские школы 
начинают учить детей раньше, чем мы, то их 6-датяий план соответ¬ 
ствует по возрасту у. программе приблизительно нашей 4-летке низшей 
школы, плюс 2 приготовительных года «лй детскм- сад и нулевая 
группа. \ 

Главные реформы средней пшаты состояли в следующем: 

1) Младшее отделение И ст. было выделено в независимое обра¬ 
зовательное учреждение со своей системой, штатами, программами, даю¬ 
щее до известной степени законченное образование, гак, чтобы дети ... 
могли, достаточно подготовившись, уходить после окончания школы в 
практическую жизнь. 

2) В программу средней школы введен целыйряд дисциплин, не 
проходимых в низшей ыщоле, двоякого направления: или для повы¬ 
шения культурно-социальноГО-рцзвития, или для удовлетворения нужд 
практической подготовки ;в саіміомщпироком политехническом духе. 

3) Преподавание идет предметным путем, давая возможность более 
способным проходить разные дисциплины более быстрым темпом или 
более серьезно углублять свои знания. 

4) В целях удовлетворения запросов со стороны про<|). призвания 
в школу введены группы предметов обязательных и факультативных, 
н таким образом в одной и той же школе ученик может получить раз¬ 
личные уклоны, что тесно связано с колебаниями по выбору призвания, 
характерными для данного возраста в период половою созревания. 

5) Введение ряда предметов факультативного характера придает 
школе широкий политехнический характер, дает общую ориентировку 
во всевозможных процессах и производствах, имеющихся в стране, и 
соответствующую лредирофосоиональную подготовку, которая потом уже 
будет специализироваться в определенных направлениях в универси¬ 
тете или в технологических школах, а при невозможности прямого 
дополнительного учения — в вечерних школах и на курсах или в шко¬ 
лах типа заочного обучения, чтобы получать определенную проф. под¬ 
готовку. 

6) Такой тип политехнической средней школы требует специально 
устроенных зданий, наличия политехнических мастерских и лаборато¬ 
рий и возможности их использования для разнообразных нужд пред- 
профеосионального характера, — характера скорее исследовательского 
н творческого. Это ведет за собой нцвый тип школьного строительства. 

7) Выделение подростков в отдельную школу чрезвычайно полезно 
и удобно и со стороны общественного воспитания, так как в этом воз¬ 
расте подростки нервно очень неустойчивы, сильно поддаются влия¬ 
ниям со стороны старших, толкающих их к преждеврелюнному созре¬ 
ванию, а с другой стороны, эти подростки требуют большего внимания 
в области самоуправления; дисциплина среди них строится на других 
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приемах, чем с маленькими детьми в низшей школе, и поэтому со всех 
сторон создание отдельной организации' является для ребят благо¬ 
творным. 

Так, постепенно, ообиірая опыт и наблюдая особенности детского 
организма в этом возрасте, создалась в Америке совершенно новая ор¬ 
ганизация младшего отделения II ст. в отдельном здании с отдельной 
программой и системой работы. Как новое учреждение, оно легче осво¬ 
бодилось от многих традиций старины, от зубрежки низшей школы и 
от академизма высшей. Оно первое из всех типов школы представило 
структуру, ниболее близко подходящую к требованиям индустриального 
века: систему политехнического образования, приспособленного к прак¬ 
тическим ІТаждам страны, характерным как для американской буржуаз¬ 
ной школы, таге и для американского индустриализма -и практицизма. 

Результатом этого было большое повышение количества детей, 
желающих пройти хотя бы 3 года средней школы политехнического 
характера; число этих школ растет непрерывно. В ви," отсутствия пер¬ 
вое время специальных зданий и необходимости выделить эти школы 
в отдельные учреждения, американцы поступили так: существующие 
8-летние школы разбили на группы, отдав некоторые здация для низ¬ 
шей 6-летней школы, а другие, специально оборудовав, для младшего 
отделения іГст. 

• Что же особенно характерно для этой школы? 

1) Отсутствие у школы одного специального уклона и, наоборот, 
многообразие уклонов и право их комбинаций благодаря концентрации 
в большом, сравнительно, здании большого количества учеников и нали¬ 
чию в этом здании многих комнат и оборудованных лабораторий. 

2) Введение в программу определенного курса информации и 
анализа различных профессий; определение призвания у детей с по¬ 
мощью целого ряда технических приемов, тестов и испытаний. 

3) Проведение учеников через краткие «пробные» курсы для того, 
чтобы решить, какие 'процессы наиболее быстро и охотно ими испол¬ 
няются. 

4) Обязательное наличие при школе так паз. «педагогов-советни- 
ков», которые проводят определенные индивидуальные изучения и 
характеристики, помогающие ему накапливать известный, организован¬ 
ный опыт и вырабатывать 'систему консультации для выбора признания. 

Это последнее движение настолько сейчас широко развилось в 
Америке, что создалась особая профессия «педагогов консультантов», 
об’единенных для взаимопомощи в отдельную. ассоциацию, издающую 
свои ясу риалы; эта дисциплина введена в программу университетских 
педагогических курсов, готовящих таких консультантов. Места консуль¬ 
тантов в школе занимают люди, прошедшие соответственную педоло¬ 
гическую, педагогическую и технологическую подготовку. 

В связи с этим стоит широкое развитие в Америке изучения науч¬ 
ной правильности и доступности всевозможных тестов, которые свя¬ 
заны с научной работой по изучению способностей человека уже на 
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производстве. Помощь в выборе призвания распространяется не только 
па профессиональные уклоны, но и на учет социальных и моральных 
качеств. Говорить об этом более подробно вдесь нет места. 

Самые «пробные курсы» но выбору призвания и по испытанию 
разных профессий в программах средней школы поставлены во многих 
школах Америки в самых разнообразных направлениях. Они делятся 
. на изучение отдельных групп профессий технических, занятий город¬ 
ского типа, сельскохозяйственных, занятий научного, коммерческого и 
конторского характера. 

11 Коммерческие «пробные» курсы заключаются в изучении: 
а) торговых процессов розничного и оптового характера, б) страхового 
дела, в) гостиничного дела, г) подрядческого дела, д) банковского дела, 
ѳ) конкретного дела, ж) фотографии, з) счетоводства и) секретарского 
дела. 

2) «Пробные» курсы л итературной работы заключаются в 
изучении: а) репортерской работы, б) рекламного дела, в) юридической 
профессии, г) библиотечного дела и д) типографского-'Дрла. 

3) «Пробные» курсы для сельскохозяйственных целейпвдшочаются 
в изучении: а) оемьското хозяйства зернового типа, б) 'садовюдиого, 
в) животноводческого, г) огородного, д) молочного, е) подгородного типа, 
ж) цветоводства и разбивки парков, з) научного растениеводства и 
научного животноводства. 

Ко всему этому надо еще прибавить целую батарею всевозможных 
технических «пробных» курсов, связанных с машиноведением, земле¬ 
устройством. с'•фотографией и практической химией или же с санита¬ 
рией, гигиеной и т. д. и т. л., без конца. 

Широкое развитие индустрии и повышение культуры Страны 
ведет в Америке к тому, что стране требуется большое количество людей, 
имеющих некоторые, хотя бы минимальные, познания обслуживаемого 
ими технического дела. Нельзя работать в конторе, не умея писать на 
машинке, не зная стенографии, не имея кратких понятий по счето¬ 
водству. Грандиозные затраты страны в санитарно-гигиеническом от¬ 
ношении, масса учреждений, заботящихся об этой стороне жизни, тре¬ 
бует громадного персонала, подготовленного как в общеобразовательном, 
так и в специальном направлении. 

Чрезвычайная текучесть рабочего персонала и колебаний рынка 
спроса на рабочие руки вызывают определенную потребность политсх- 
шгчеших знаний; молодой американец просто и легко меняет профессию 
работника в фотографии на профессию работника в гостинице, затем 
счетовода на копях, корреспондента в газете или сборщика реклам для 
какого-либо коммерческого дела. Эта изменчивость профессий и поли¬ 
технизм бытовой жизни тесно связаны с характерными-явлениями бур¬ 
жуазного строя Америки: большим колебанием рынка спроЛі и предло¬ 
жения, выгодным для известных коммерческих кругов, разрушением 
устойчивости работы профсоюзов при текучести их состава, борьбой 
капиталистических кругов с кооперацией, требующей большего накоіі- 
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ления и устойчивости как профнавыков, так и средств производства, 
почему работники, собирающиеся вокруг каких-либо кооперативных 
предприятий, три малейших признакам неудачи этого 'предприятия раз¬ 
бегаются во все стороны, как крысы с тонущего корабля. 

Американское стремление к индивидуальной карьере, к быстроте 
прохождения курса, чтобы не терять много времени на подготовку, тоже 
придает успех этой новой-системе, и возражения против старой системы 
как раз основаны на том, что она была, но американскому выражению, 
«кандальной» системой или «локстэп», где весь класс или вся группа 
были закованы в определенную программу и должны были марширо¬ 
вать ровным фронтальным шагом, невзирая на равлнчие способностей. 

Различные план ы и р о х о ж д гния младшего отде¬ 
ления II ст у п е н и. 

Первый план состоит в том, что число классов или групп 
твердо определенно: 3 или 4 группы, причем ученики могут их кончите 
быстрее или медленнее; программа построена так, что при средних спо¬ 
собностях каждую группу или класс можно кончить в 1 год. 

Второй план состоит в закреплении количества лет обуче¬ 
ния— тоже около 3—4, причем ученик может за это время проГіти и 
больше и получить таким образом ряд, как американцы называют, 
«кредитов» или счетов, годных и для старшего отделения II от., отве¬ 
чающего нашим 8-й, 9-й и 10-й группам. 

Третий план — пожалуй, теперь наиболее распространенный— 
дает 3 различных программы: 1) общего политехнического характера, 
ведущую практическую жизненную подготовку, хотя бы в более простых 
профессиях; 2) более специального характера, дающую законченное 
образование, представляющее подготовку к старшему отделению; 3) для 
более отсталых дающую возможность продолжать изучение предметов 
элементарной школы, связанных с некоторыми техническими позна¬ 
ниями. 

Каждая из этих программ дает возможность более широкого при¬ 
способления. 

Чо т в е р т ы й и л а н еще более узкоиолитехничск- общие позна¬ 
ния даются уже низшей школой и здесь можно изучать только пред¬ 
меты профессионального образования. 

Сравнение успехов детей, кончивших 3-летнюю школу и потом 
перешедших в среднюю школу и кончивших 6 летнюю низшую школу 
и прошедших потом младшее отделение II ст., показывает, что в послед¬ 
нем случае возможно пройти все то, что и при старой системе, но в 
более короткий срок и с получением кроме того, целого ряда политех¬ 
нических навыков. , „ 

Новая программа отвечает особенностям физического развития. 
Американские педологи и врачи указывают, что подростковый возраст 
резче направляет свое внимание на вопросы пола и самое половое раз- 
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питие их требует особой заботы о физическом развитии, поэтому новая 
программа отдает много времени задачам правильного физического раз¬ 
вития, которое они подразумевают не только в форме разнообразного 
спорта и игр, но включают сюда и теоретическое изучение физиологии 
человеческого организма, биологии, санитарии и гигиены, с одной 
стороны, а с другой — эти же особенности полового созревания ведут 
к большему контакту подростков различного пола между собой. 

Это ведет за собой развитие вредных для организма привычек. 
Поэтому и в самую программу американцы пытаются ввести организо¬ 
ванную рабту но использованию свободного школьного времени по все¬ 
возможным типам клубной работы: скаутизм, путешествия, литератур¬ 
ная и журнальная работа, драматическая, с одной стороны, и физиче¬ 
ский труд — с другой. 

Все это вопросы, которые остро нас интересу ют, и мне кажется, что 
стоит дальше познакомиться с их программами. Они имеют самый разно¬ 
образный характер, но в общем все разбиваются на 2 группы: предметов 
обязательных и факультативных. Общей программы для 
всей Америки нет, и нужно делать выборки из программ разных шта¬ 
тов. Одна из лучших школ Калифорнии в гор. Помона дает следующую 
программу. Для первого жиаюса, отвечающего нашей 5-й группе или 
]3 годам, она вся обязательна и состоит из следующих претметов: 


1. Арифметика. 5 ч. и нед. 

2. География. 5 „ „ 

3. ГодныII язык . . . . . 5 „ „ 


4. Ручной труд и рисова¬ 
ние или рукод. и рисов. . 5 ч. в нед. 

5. Физическое образование 

в сан. широк, смысле. . 5 ч. в нед. 


в ір)гнп уже делится—на А обязательный курс: 

I. Арифметика. 5 ч. в нед. 3. Годный язык. . . . 

V. История и обществовед. 5 „ „ 4. физическ. обр. .... 

В. Факультативные занятия с свободным выбором 5 час. 


1. Иностранный язык. . . 5 ч. в нед. 

2. Ручной труд и рисов. . 5 „ „ 


3. Домоводство и рукодел. 

4. Музыкальное образ.: во¬ 
кален. или ииструм.. . . 


5 ч. в нед. 
5 „ „ 

ч. в нед. 
5 „ 


1. Годный язык 


7 группа. А. Обязательный курс 15 час. 


5 ч. в нед. 


2; Алгебра. 

3. Физич. образование .. . 


5 ч под. 
5 „ 


Б. Факультативный курс всею 10 час. 


I. История ........ 5 ч. в вод. 

Иностран. язык. 5 „ „ 

3. Лат и иск. ..5 „ „ 

4. Физико-чнмия. 5 „ ■ „ 

5. Музыкален, обр, .... 5 „ „ 


В. Работа по дереву или ме¬ 
таллу .. 

7. Домоводство . 

8. Шитье.! . . 

9. Свободное рисование или 

черчение . 


5 ч. в нед. 
2 

3 ’ ” 

3 м и 


Отсюда видно, что 1-й год состоит из 5 обязательных предметов, 
2-й — из 4-х обязательных предметов и 3-й — из 3-х обязательных 
предметов, которые, в конце концов, сводятся к языку, математике и 
физическому образовавши). Кроме того, имеется, как укапано выше, цикл 
опытного изучения различных профессий, вводимый обычно в группу, 
отвечающую нашей 6-й. Лос-Анжелос дает еще более разработанную 





программу. Она состоит для 5-й гр. из 30... обязательных часов в не¬ 
делю, из них в 5-й группе: 


К Годной язык . . .5 ч. в вед. 5. Физич. сбралои. 3 ч. в иод. 

2. Математика. 5 „ „ 6. Опытный курс. 5 

3. Письмо и журналистика 5 „ „ 7. Музыка . . .... 1 „ 

4. Обществоведение .... 5 „ „ 8. Искусство ....... 1 „ „ 


Г! 6 группе: 


1. Родной язык.5 ч. в нед. 

2. Математика. 5 „ „ 

3. Обществоведение. ... 5 „ „ 


4. Точные науки. 5 ч. в нел. 

5. Физическ. образов. . . 3 „ 

6. Музыка. 1 „ „ 

7. Искусство. 1 „ 


А. В 7 группе добавляется еще 


1. Физическ. образов. ... 5 ч. в нед. 2. Язык и литература ... 5 ч. в мед 


И на факультативные занятия 5 часов, состоящие из конторских 
навыков, .ручного труда, техники домашнего хозяйства, иностранных 
языков, латинского языка и искусства. 

Итого 10 часов и 20 часов на факультативные занятии, состоящие 
из тех же предметов, что и в 6-й группе. 

Система работы в такой школе состоит из семинариев, домашней 
работы, работы в библиотеке и мастерских, в строго организованной 
клубной работе, спорте, в социальной работе вне стен школы и — послед¬ 
нее и очень важное—в организационной подготовке своих заданий 
в специальных помещениях в самой школе под руководством референ¬ 
тов и консультантов. В связи с этой работой идет очёнь большое раз¬ 
витие групповых проектов и групповых ответственных заданий, а также 
постановка дебатов и клубного дела, описанных уже мною на страницах 
журнала «На путях к новой школе» № 7—8 за 1927 год. 

На клубное дело отводится до 5 часов в неделю, когда работают 
клубы, начиная от литературных и до научных, художественных и тех¬ 
нических, как-то: радио,фотографии,электричество,аэродроммка нт. п. 
Клубное дело и домашнее чтение вводится в жизненный учет, и распи¬ 
сание иногда охватывает целый день. Вот. например, расписание одной 
из таких школ: 

Занятия начинаются в 8 ч. 40 м. утра с периодом занятий по 40 м. 

Так зандтия идут до 12 часов дня, затем перерыв до часу. В первую 
половину проходят всевозможные академические и техничеоюиедисцип- 
лины. С часу дня начинается времяпровождение культурно-социаль¬ 
ного или физкультурного характера: от часу до 4-х идут поручения, 
требующие изучения среды — экскурсии, сбор материалов, клубные 
заседания и т. п. С 4-х часов до 5 ч. 20 м. проходят игры, а один день 
в неделю эти часы отдаются уборке школы в виде проекта, входящего # 
в физическое воспитание. С 5 ч. 30 м. до 7 часов идет исполнение 
известных социальных обязательств дома или вне его, а от 7 до 
9 ч. 30 м. вечера время отдается или литературному чтению дома или 
о школе или клубу, или организованным школой развлечениям. Таким 
путем школа старается^ увязать в своей системе жизнь ребенка в этот 
трудный возраст с его задачами как в школе, так и дома. 


*• 
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Помещения для школ. 

Само .собой разумеется, что школы отаким политехническим укло¬ 
ном требуют специально оборудованных помещений, а поэтому амери¬ 
канцы затрачивают громадные деньги на постройку таковых. Такие 
школы вообще начинаются с состава от 300 и до 1.500 человек учеников 
и стоят до 1 Уг млн. рублей. 

Такие задания требуют применения к ним того, что американцы 
называют системой Гери, т.-е. приспособления всех помещений для спе¬ 
циальных занятий, когда ученики работают над исполнением опреде¬ 
ленных технических уроков. Комнат, прикрепленных к отдельным клас¬ 
сам, совершенно не имеется. Есть мастерские для работы по дереву, 
металлу, картону, кухня, прачечная, швейная комната, гимнастиче¬ 
ский зал, рисовальные комнаты, чертежные, комната для работы но 
естествознанию, музыкальная комната, большая библиотека и чи¬ 
тальня; если таікавоЬ мало, то отдельные комнаты для литературной 
работы, столовая, комната, для конторских занятий, для машинописи 
и т. д. 

Мебель делается тал;, чтобы она могла'приспособиться по вышине 
к возрасту детей, а стены снабжены рядом шкафчиков, где каждый 
ученик имеет свое отделение для хранения своих работ. 

Кроме того, американцы затрачивают большие деньги на приспо¬ 
собление вокруг школы территории для спортивных целей и для сель¬ 
скохозяйственных он ытов. 


У ч е б н ы е к н и ж к и и мате р и а л ы. 

Вводя новый тип обучения, американцы встали перед большим 
затруднением из-за отсутствия на рынке соответствующих учебников, 
где было бы мною справочного материала, расположенного так, чтобы 
он мог быть использован для более самостоятельной работы подростко¬ 
вого возраста. Постепенно этот пробел был пополнен, и теперь имеется 
очень большое количество хорошо написанных учебников, приспособ¬ 
лены х к проектной или дальтоновской системе. 

Но этого мало: вся работа школы требует хорошо рааработанной 
системы учета—учетных карточек, г а главное — создания снабжения 
соответствующей, точно рааработанной библиографией с указаниями 
мест в книгах, журналах и справочных источниках, по которым такая 
работа может быть проведена литературно или технически. Это требует 
большого количества альбомов с чертежами и картинами, Наглядных 
пособий, — иначе такая работа может провалиться. «Не сюит ее и начи¬ 
нать, если нет хорошо .подготовленного материала», говорят амери¬ 
канцы. Соответствующая манера изложения, большое количество спра¬ 
вочников и технических деталей должно сопутствовать такой политех¬ 
нической школе. 
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Политехнический уклон. 

В чем состоит главный политехнический уклон этой школы? 

1) «Приобретение привычки к технической работе, к постановке 
определенной конструктивной задачи, упорство в ее преследовании, от¬ 
ветственность за ее исполнение и наличие навыков, помогающих пре¬ 
одолевать технические трудности». Это ведет ко второму. 

2) «Развитие чувственного аппарата, быстроты, точности и тон¬ 
кости, связанных с этим аппаратом, для учета полученных впечатлений 
уже при помощи определенных измерителен — учет впечатлений от 
зрения, слуха, осязания и испольэовагаие для этого отдельных инстру¬ 
ментов». Это возможно при получении тренировки в 3-м направлении: 

3) «Тренировка всех мускульно-моторных навыков, начиная от 
физкультуры и кончая навыками в мастерских по черчению, машино¬ 
писи, печатанию на типографском станке, и навыков, связанных с при¬ 
кладным искусством». Эти общие .политехнические навыки могут при¬ 
годиться ѣ любой профессии и представляют собой тот предпрофесоио- 
нализм, который нужен в индустриальной среде американской жизни. 

4) Физическое развитие тесно связано не только с развитием самого 
тела в физкультурных упражнениях, но и с физиологией, техникой 
домоводства, санитарией, гигиеной, диэтивой, с тренировкой в путеше¬ 
ствиях и для свободы выступления перед обществом и для развития 
голоса и дыхания. 

5) Получение информации о принципах и технике самых разно¬ 
образных профессий и информации, ведущей к увязке различных про¬ 
фессий между собой, а также поддерживания каждой из них знаниями 
из соседней профессии. Базой для многих из них является социаль¬ 
ное значение профессии, с одной стороны, а с другой—общие фиэико- 
техничѳские знания, которые сначала даются в конкретных задачах,'» 
потом в 7-й группе об’единяются в более широкое понимание физики 
и химии. Информация идет по двум направлениям: 

а) Так называемых «продаваемых» знаний или предирофессио- 
налъной подготовки. Сюда .включаются техника домашнего хозяйства, 
шитье, сельское хозяйство, коммерческие занятия: стенография, маши¬ 
нопись, счетоводство, конторское и торговое дело, сельское хозяйство, 
заключающееся в лабораторных работах но разведению растений, но 
изучению почвы, ее культивации, ирригации и удобрению;.подсчет стои¬ 
мости расходов и доходов от сельского хозяйства также сюда вклю¬ 
чается. Большое место занимает научение всевозможных мелких про¬ 
фессий в их индустриальном разрезе, начиная от сапожного дела, 
штукатурного, обойного, строительного, мебельного, перчаточного, пе¬ 
реплетного, горшечного, текстильного, корзиночного, печатного, починки 
машин, кузнечного, водопроводного, электротехнического, .вывесочного, 
парикмахерского, маникюра, .прачечного дела, ухода за детьми, госпи¬ 
тального дела, музыку и прикладного искусства. 

К этому можно прибавить еще мнение американцев, что каждый 
из специалистов может, кроме того, интересоваться целым рядом так 
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называемых «непродаваемых» знаний, которые он может изучатъ как 
любитель и специалист или как человек, который потом отдастся их 
изучению с научной стороны. Это могут бытъ и химические экспери¬ 
менты, и собирание всевозможных коллекций, собирание гербария, на¬ 
бивка чучел, изучение почвы, технические изобретения, работа но радио, 
по авио или электричеству или по искусству. Хорошее руководство со 
стороны клубов дает возможность подойти к такому уклону, превращая 
его из любительского в научное или высокохудожественное. 

Старшее отделение средней школы. 

Отсюда ясно, какой путь избрала современная американская сред¬ 
няя школа для подготовки подростков: 

1) Школе придан определенный широкий политехнический ха¬ 
рактер. . 

2) Школа не готовит узкого специалиста-ремесленника, но все же 
дает своим ученикам достаточно познаний, чтобы они потом в жизни 
скорее приспособились к узкой .специальности, если даже они потом 
поступают в дальнейшую школу, и вместе с тем начинают зарабатывать 
свой хлеб с 16 лет. 

В то же время система образования построена на таком изыска¬ 
тельском методе, который позволяет разрабатывать то, что желающие 
сумеют путем заочных или вечерних' курсов углубить потом как свою 
специальность самостоятельного работника;. 

3) Школа дает хорошую базу для более быстрого прохождения 
старшего от де Ап ия средней школы, где начинается более узкая спе¬ 
циализация. Это старшее отделение школы строится как фабзавуч, 
представляя собой или младшую группу обучения университетского 
или технологического типа, откуда выйдет средний техник или человек, 
который хочет стать инженером, юристом или врачом, вообще специа¬ 
листом с высшим образованием. Более подробно о программах старшего 
отделения сейчас говорить не позволяет место и по этому вопросу надо 
дать отдельную статью. 

Выводы. 

Какие же выводы для нас можно сделать из американского на¬ 
правления в средней школе? 

1) При нашей 4-летке, низшей школы, нс имеющей еще пока ни 
нулевой, ни 5-й гр., 1-й, концентр нашей средней школы должен был 
бы иметь не 3, а, вероятно, 4 года обучения. 

2) Он должен быть построен так, чтобы дать наподобие Америки 
широкое политехническое образование. 

3) В него необходимо ввести ориентировочный курс в общей слож¬ 
ности не менее 200 часов в течепие 3 лет. 

4) В нем непременно должен быть факультативный выбор пред¬ 
метов, кроме главных и основных, с тем, чтобы в школе не было только 
одного уклона, к которому должен, можот-быть, нехотя нрислосабли-: 
гаться поступающий в нее подросток. Это возможно даже и в небольших 
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городах, отделив младшую ступень от старшей и создав отдельные 
школы для 1-го концентра и, наконец, последнее — 

5) Мы можем еще больше, чем американцы, ввести в школу со¬ 
циальную практику, так ее поставив, чтобы она была связана с произ¬ 
водственным изучением отдельных вопросов в самой школе, и таким 
путем достигнуть правильного общественного развития подростков, где 
их навыки и умения тесно увязаны с общественно-полезным делом. 
Только такое обществоведение создаст нам правильно воспитанных с 
общественной стороны трудящихся советских граждан. 

А. Зелеико. 


К РЕФОРМЕ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ ЗА ГРАНИЦЕЙ 

ЭВОЛЮЦИЯ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ В СОЕДИНЕННЫХ ШТАТАХ. 

Среднее образование в капиталистических странах идст по двум 
руслам: среднее образование привилегированных классов (оно только 
и носит название среднего — весопсіагу) и среднее (верное — повы¬ 
шенно-элементарное) образование дитя трудящихся — массовая И ступень, 
г.-е. старіщие классы элементарной школы и различные «надстройки». 

Эта массовая II ступень нище не представляет продуманного, за¬ 
конченного целого, и перестройка ее везде стоит на очереди. Основная 
задача перестройки тоже везде одна и та же: дать законченный тип 
образования для трудящихся — «выпустить в жизнь». Но выпустить 
в жизнь — это прежде всего дать заработок: отсюда необходимость 
профессионализации. 

Уточнение работы верхнего концентра, кроме того, влечет за собою 
более четкие требования к I ступени, к собственно-элементарному обу¬ 
чению, что в буржуазных странах означает прежде всего усиленный 
упор на зК (геаШіев, т.-е. чтение, письмо, арифметика). 

В Соединенных Штатах, где вся средняя школа — массовая, где 
она вся целиком является непосредственным продолжением элементар- 
< ной, связь в перестройке обоих концентров особенно заметна. 

I. Эволюция элементарной школы. 

В 1925 году в частном порядке была организовала комиссия по 
исследованию различных типов американской элементарной школы 
в связи с вопросом о продолжительности элементарного обучения вер¬ 
нее— о сокращении этой продолжительности. 

Отчет комиссии ‘) представляет очень подробный исследовательский 
материал. Опрошено было 610 наиболее типичных школьных систем 
по выбору и указанию местных департаментов народного образования. 
В начале отчета приведены общие данные Бюро просвещения (федераль¬ 
ного), которые сводятся к следующему: 


') „Керогі оі ІЬе Сошті85іоп оп 1еті§1Ь о! Ию еіешепіагу еііпсаііоп". Издание Чи 
кагского университета. Ноябрь 1927 г. 
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1 ) Наиболее распространенным типом элементарной школы является 
в настоящее время восьмилетка. 

2) В шести южных земледельческих штатах (Геортия, Луизиана, 
Северная и Южная Каролина, Техас, Виргиния) и кое-где в северных 
штатах, тоже в земледельческих районах, —семилетка. 

3) В промышленных штатах довольно часто встречается девяти- 


4) йавый тип, настойчиво растущий в последнее время, — шести¬ 
летка, дополняемая 3 годами младшей средней школы (ртіог ЫМГ 
ИСІЮОІ) плюс 3 года старшей средней школы ( вепіог ІіщЬ всЬооІ). ] 
Комиссия задала себе вопрос, что представляют фактически эти 
і>, 7 и 8 лет элементарного обучения, а также возможно ли и желательно ли 
сокращение срока обучения с 8 на 7 и на 6 лет. 

Для решения вопроса были подвергнуты тщательному анализу 
школьные программы, данные выпускных экзаменов и проч. 

Прежде чем перейти к этому анализу, дам еще несколько интерес¬ 
ных общефедеральных данных: а) школьный, день в среднем — 300— 
300 Минут, школьный год в среднем — 111—195 учебных дней; б) обу¬ 
чение обязательно в большинстве штатов с 6—14 лет, в земледельческих 
штатах — с 8 до 10. Законы об обязательном обучении довольно 
пестры, так как издавались разными штатами и в различное время. Как 
общее правило в земледельческих штатах начинают учиться позже, ! 
в промышленных — раньше. Крайние возрастные пределы первого года 
обучения: Техас — 8 лет, Коннектикут — 6,3 г. • * 

После 1 4ЖТ0Т, по окончании элементарной школы, начинается 
11 ступень (І 1 ЩІ 1 хсііооі), бесплатная, но не обязательная до 17—18-лет¬ 
него .возраста. Таблица возрастов по годам обучении, показывает, что 
в земледельческих штатах обучение начинается с 8 и кончается в 17 лет 
" с месяцами (второгодники!); в 'Промышленных начинается с 6 с меся¬ 
цами и кончается в 17—18 и даже в 19 лет. 

С этой таблицей интересно сопоставить возрасты ІаЬоиг регтіі» | 
(разрешение поступить на фабику или завод. Из таблицы видно, что) 
большинство штатов дает эти разрешения с 14 лет, два. штата — с 15, 

3—с 10 лет. В Техасе такие разрешении могут быть данрі с 12 лет,) 
а так как обучение начинается с 8, то обязательными фактически 
являются только первые 4 года. 

Очень подробное исследование программ показало, что в самых раз¬ 
личных типах школ, до 6 класса .включительно, преобладают ЗК. Впро¬ 
чем, в половине опрошенных систем география появляется уже на З-м! 
году обучения, а история на 5-м. 

Начиная же с 7 класса программы везде (в семилетке, восьмилетке 
и девятилетке) настолько усложняются, что в общей картине обучения 
получается резкий перелом, приближающий эти старшие классы к типу 
среднего образования. 

Отсюда комиссия делает вывод: если фактически, начиная с 7 класса, 
все равно наступает перелом в обучении, лучше выделить эти старшие 


V, 
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классы в особую школу, хорошо поставленную, с более широкой програм¬ 
мой. Иначе говоря, 8-летка во всяком случае обречена на перестройку. 

Для сравнения результатов семилетнего и восьмилетнего обучения 
было произведено тестирование не только выпускников того и другого 
типа школ, но и первого года работы тех и других в средней школе. Раз¬ 
ница между учившимися 7 и 8 лет оказалась крайне незначительной 
и на протяжении средней школы — до колледжа — окончательно 
сглаживается. 

Далее несколько ускоренное прохождение курса могло сказаться 
на числе отстающих, числе второгодников. Исследование этого не подтвер¬ 
дило,—наибольший процент второгодников замечается в сельских шко¬ 
лах всякого типа. Вообще процент второгодников падает с повышением 
возраста и должен быть отнесен, очевидно, за счет малокультурной среды 
массового ребенка и за счет неприспособленности программ к языку, 
к кругу понятий и вообще культурному уровню того или другого района. 
1! конце отчета составители высказывают пожелание сократить время 
элементарного обучения и перейти на систему 0 + 3 + 3. 

Что же предотанляет собой эта эволюция элементарной школы? 
В связи с эволюцией средней школы, о которой речь ниже, это имение 
вполне аналогично тому, что происходит сейчас в Англии-,, то же сокра¬ 
щение начального общего образования, та же концентрация на трех Е, 
то же возможно раннеее расслоение общего потока подрастающего поко¬ 
ления и возможно ранняя специализация. 

Вадо заметить, что в Америке движение может фактически озна¬ 
чать еще сокращение обязательного обучения, так как средняя школа 
бесплатна, но не обязательна. Иначе говоря, при системе 6 + 3 + 3, обя¬ 
зательными будут, очевидно, только первые 6 лет. 

Законы штатов пока еще не реагировали на систему 6 / + 3 + 3, так 
как система эта нигде еще нс проведена полностью. Они должны будут 
или повысить возраст общего обучения до 15 лет, захватив таким обра¬ 
зом младшую среднюю шкалу, или снизить его до 12—13. Во всяком 
случае сейчас вйшускные школьные свидетельства на руках у 12-летних 
дают -возможность более раннего поступления ® прегражденные зако¬ 
ном, отрасли труда (домашняя прислуга, еельхдаяйетвенные рабочие 
и ир.). 

И. Эволюция средней школы. 

И с т о р и ч ес к и е да н н ы е. 

В эпоху колонизации очень незначительные численно средние 
школы были построены по обращу западно-европейских классических 
школ с латынью и греческим. 

Первые государственные появляются в начале XVII века. В этих 
школах (также с латынью и греческим) учились только мальчики 
б 8 до 15 лет, что считалось достаточной подготовкой к колледжу (уни¬ 
верситетской работе). 
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Б половшіе XVIII века несколько (очень мало) реорганизоважные 
средние школы стали называться академиями и в них принимались 
и девочки. 

Усиленный рост средних школ, начинается с 1890 года и в особен}- 
пости с 1917 г., после издания закона Смшт-Юза, гарантирующего суб¬ 
сидию федерального центра на профессиональное образование (3 млн. 
Долларов на сельскохозяйственное обучение, 3 млн. на обучение про¬ 
мышленное н 1 млн. на соответственную подготовку учителей). 

Рост средней школы. (Количество учащихся.) 

1880 1900 1910 1920 1927 

110.000 519.000 915.000 2.199.000 до 4-х миля. 

В настоящіе время, но оценке немецких авторов, средняя школа 
Соединенных Штатов охватывает половину всей молодежи соответствуни¬ 
щего возраста. По оценке американских — 3 / 5 и даже */* ( в наиболее 
передовых районах поголовно). 

До войны средняя школа имела 4-летний курс, подводящий к кол¬ 
леджу. Курс, как и в настоящее время, строился очень различно: были 
и неподвижные курсы, т.-е. один и тот же заранее определенный курс 
продолжался до окончания школы, или несколько неподвижных чю 
выбору. В последнее время преобладала комбинация стержневых (обя¬ 
зательных) предметов и дополнительных по выбору. 

Главным недостатком средней школы этого типа было то, чр 
•только незначительная часть учеников,' доходящих до конца 4-го года 
обучения ЛЬлучала законченное образование, остальные, постепенно 
отсеваясь, выходили в жизнь без всякой определенной подготовки. 
В послевоенный период во многих более прогрессивных районах 
2 последние года элементарной школы (7 и 8 ’) отделились, образуя 
младшую среднюю школу (щпіог Іііціі зсіюоі) с 3-летним курсом, и нея 
система народного образования получила форму трех ступеней: С лет 
элементарной, 3 года младшей средней + 3 старшей средней. 

Эта реорганизация была вызвана, с одной стороны, требованиями 
промышленности (более ранней и более определенной квалификации), 
о другой — требованиями заработка, а отчасти, может быть, и повыще- 
нші требований от поступающих в колледж = ) первые годы универси¬ 
тетского курса и отсюда необходимости выделить этих поступающих и 
удлинить (вниз) время подготовки. 

Это уже повышение уровня работы в колледже заставило многие 
слабее поставленные колледжи отказаться от первоначальной задачи — 
дать • образование, подводящее к собственно университетской рабоіге 
(работа, на ученую степень) и сократить 4-летний курс на 2-летний, дадЦя 
таким образом некоторое «уманынеінно-университетское» завершеш|іо 
средней школе. Это так называсмыі' младшие колледжи <щпіог соИе&еа). 

і) В защиту перелома в 12, американские педагоги и педологи выдвигают физи¬ 
ческий перелом на юность, который у американских детей правильнее приурочить к 12, 
а во к 14 годам. 



Таким образом новая, система получает еще и такой вид: (Г*)- 3 + 3 + 2. 
Эти младшие колледжи я рассматривать не буду, так как работу их пра¬ 
вильнее отнести к работе высших учебных заведений. 

В настоящее время с проведением профессионализации (о которой 
ниже) и своеобразного «американского» политехнизма система является 
настолько законченной, что, вероятно, имеет все шансы удержаться. 

Рост младших средпнх школ. 

1922 1924 1927 

1560 2000 Оолоѳ трех тысяч. 

Переход на новую систему обучения, несомненно, стоит стране 
довольно дорого. 

МаиегзЪег^ег ‘) приводит следующий расчет для Калифорнии, где 
реформа проводилась в 1924 году. Не считая единовременных расходов 
на здания, общее оборудование и проч., расчет таков: 

Каждый ученик элементарной шкалы обходится штату в 81,24 долл., 
каждый ученик средней школы — 211 ,82 долл. Умножая разность на 
число учеников в 1924 г., получим для Калифорнии 16,5 млн. долларов. 

Немецкие авторы указывают далее, что главный расход и «самая 
большая роскошь» — это удержание на один год в школе работоспособ¬ 
ной 'молодежи. Но соображение это было бы справедливо лишь в том 
случае, если бы изменились законы о труде подростков. 

Сравнительная схема старой и новой системы народи, образования 
Голы обуч. 1 II III IV V VI VII ѴШ IX X XI XII 

Система 8+4 

Система 

643+3 


Таким образом, младшая средняя школа служит промежуточным 
звеном между элементарным и собственно средним (повышенным) обра¬ 
зованием. Это, с одной стороны, работа элементарной школы, верное — 
проверка и подытоживание знаний, полученных в ней (в практическом 
разрезе, в приложении к жизненным задачам), с другой — свободный 
строй и самостоятельная работа средней школы с ее многообразными 
программами, выводящими учеников в жизнь и на производство. 

Основное назначение младшей средней—произвести сортировку, 
диференциацию поступающих из элементарных школ подростков, вы¬ 
явить степень и качество их одаренности и соответственно этому дви¬ 
нуть дальше. 

Что касается, между прочим, этой диференциации, немцы говорят: 
«пресловутый американский демократизм провалился: равного образо¬ 
вания для всех не может быть». 

і) МаиегвЬещег. ...Эіе ашегікапізсііе ВіЫип§$1еіІег“, 1928 г. 
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— "і вреднее 
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В общем курс система 3 + 3 строится так же, как и курс лучших 
из современных 4-леток, т.-е. обязательные стержневые предметы и це¬ 
лый ряд дополнительных по выбору. Для окончания школы требуется• 
определенное количество так называемых единиц (ипіів), обыкновенно 
около 30. Обязательные предметы дают около 10—15 единиц, остальные 
добираются из дополнительных предметов. 

III. Эволюция средней школы: профессионализация. 

В последнее время средняя школа Соединенных Штатов пережи¬ 
вает, очевидно, радикальнейшую перестройку, но так как процесс, этот 
происходит стихийно и сейчас еще далеко не закончен, то в литературе] 
он, пожалуй, отображен еще недостаточно. Процесс этот можно опре-і 
делить как профессионализацию или, вернее, индустриализацию средней 
школы. Несколько отчетливее он выступает в статьях иностранных авто-! 
ров об американской школе (особенно немецких). 

Немцы характеризуют его как переход от Нашііегііцкеіі (ручного 
труда) к АѴегкШщкей- (производственной деятельности), где собственно 
ручной труд занимает»,далеко не главное — если не последнее — место ')•) 

Самый термин «ручной труд» (тапиаі агів) вытесняется термином 
«общепроизводственная подготовка» (цепегаі ішіивігіаі Ігаіпіпц» ! ). 

Наконец, самая перестройка прежней четырехлетней средней 
школы на систему три + три — несомненное следствие того же процесса.' 

Профессионализация эта имеет два лица: во-первых, по возмож¬ 
ности исчерпывающая ориентация для выбора заработка и «машинная) 
грамотность^ и, во-вторых, включение подростков в хозяйственную] 
жизнь страны. 

В программах, т.-е. в наименовании курсов, эта профессионализа- 
ция отразилась довольно слабо, так как дело идет не столько о введении 
новых курсов, сколько об использовании каждого имеющегося курса) 
(родного языка, истории, математики и проч.) для определенной цели 
Поэтому в программах стоят, как прежде: основные (обязательные) пред-, 
меты и целые списки дополнительных, количество и характер которых 
каждый ученик подбирает по своему усмотрению, чтобы получить нуж¬ 
ную ему подготовку и набрать определенное количество зачетных 
единиц. 

Следует заметить, что эта свобода построения индивидуальных 
курсов часто дает в результате ту поверхностность и «дырявость» обра¬ 
зования, в которых немцы упрекают американскую школу и которагі 
иногда приводит к курьезам. 

Мауерсбергер приводит пример одного юноши, который на нервом 
курсе младшей средней провалился т»о геометрии (взяв ее дополнительно) 

1) Еіікегіоп приводит следующие данные: из 300 опрошенных им школ 118 тре¬ 
буют от ручного труда повышения общей производственной интеллигентности, 101 со¬ 
знательный выбор профессии, заработка н только 6 непосредственную подготовку к про¬ 
фессии. 

2 ) Кооз, „ТЬе атегісап зесошіагу зсЬооІ", 1927. 
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и -после этой неудачи 'отказался от нее раз навсегда; таким образом 
во всю жизнь он не услышит об этой науке, так как в элементарной 
шестилетке геометрии не проходили. Конечно, такие случаи следует 
все-таки считать исключением, так как индивидуальные курсы плани¬ 
руются всегда по совету и с помощью опытных учителей средней школы. 

Возвращаясь к профессионализации, естественнее всего -искать ее 
в эволюции того курса, который обозначается термином «ручной труд». 

Эджертон приводит следующую постановку ручного труда в обсле¬ 
дованных им младших средних школах. 

В большинстве этих школ имеется от 3-х до 10 типов ручного труда. 

В числе их встречаются: типографское дело, столярное, обойное, штука¬ 
турное, кузнечное, плотничье, бетонное, фотографии, электротехника, 
паяние, сборка и починка автомобилей и ироч. 

Все эти курсы носят название испытательных ехріогаіогу или 
Ігу-оні-соигвеа пробных курсов. Цель их — дать подростку между 12— 1:> 
годами возможность практически перепробовать различные профессии, 
чтобы более или -менее окончательно выбрать что-нибудь к моменту пере¬ 
хода в старшую среднюю. Это, конечно, резко отличается от прежнего 
традиционного курса ручного труда, который давал несколько лет 
излюбленного столярного дела с прибавлением разве черчения. 

Выбор практической профессии, конечно, обозначает всегда ту или 
иную перестройку теоретического курса. Но, благодаря тому, что допол¬ 
нительные предметы открыты всем возрастам, перемена уклона и соот¬ 
ветственная перестройка курса не невозможна даже в старшей средней, 
т.-е. для 16-летких. ” 1 - 

Фризе ') .приводит следующую программу ручного труда города 
Сен-Клю в штате Миннесота для первого года младшей средней. Ручной 
труд преподается один ча-с ежедневно; за год 6 шестинедельных единиц, 
а именно: 1) пробный курс механического и архитектурного черчения; 
б) пробный курс деревообделочника; 3) пробный курс электротехника; 
4) пробный курс сборки и починки автомобилей; 5) пробный курс типо¬ 
графского дела; (і) пробный курс механической слесарной мастерской. 
Каждый пробный курс- состоит из отдельных проблем или заданий ОоЪз), 
типичных для данной отрасли промышленности и в то же время приспо¬ 
собленных к возрасту в 12 лет. Кроме этого, один час в неделю приба¬ 
вляется для «социальной информации» по каждой отрасли (об этом 
ниже). 

В последующие, годы этим пробным курсам соответствуют шесть 
одноименных специальных курсов с проработкой предмета более углуб¬ 
ленной, чем в коротеньких шестинедельных единицах. 

Интересно, между прочим, разрешается вопрос об оборудовании 
мастерских. Так как далеко не во всех средних школах имеются мастер¬ 
ские, школы входят в соглашение со специальными техническими учи¬ 
лищами того же района или -с -имеющимися в районе предприятиями ■). 

Ч Ггіезе. „Ехріогіпв ІЬе тапиаі агіз", 1926. 

2 ) Отчет штата Виннипег за 1924 г. 
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Но постановкой этих узко-специальных курсов (в тому же и не 
обязательных) не исчерпывается индустриализация средней школы. 
Гораздо интереснее та работа, которая проводится на материале обяза¬ 
тельных курсов и таким образом является до некоторой степени обя¬ 
зательной для всех уклонов, для всех индивидуальных иротрамм. 

«Нет такого курса, нет такой отрасли обучения, — пишет Коос, — 
которую нельзя было бы использовать для этой нужнейшей задачи 
(производственной ориентации)» *). Эта производственная ориентация 
имеет, как я у яге говорила, две стороны. Это не только ориентация 
в выборе заработка, но и включение в хозяйственную жизнь страны. 

Так, в школах города Огапй Карісік (штат Мичиган) дается обзор 
местных производств в связи с курсом английского языка. На уроках 
гражданственности проходят ѵосаііопаі сіѵіісз (профессиональную гра¬ 
жданственность) или «проблемы американской демократии», куда вхо¬ 
дит изучение хозяйства страны, основы политической экономии, отно¬ 
шение труда и капитала и нроч. Перестраивается курс по математике, 
куда вводятся основы статистики и основы калькуляции. 

Иногда такие общепроизводственные курсы даются отдельно, на¬ 
пример, курс под названием Іііе сагеег (карьера жизни) или обзор про¬ 
изводств (иногда узко-утилитарно, как обзор заработков) или профес¬ 
сиональная гражданственность. 

Привожу по Коосу постановку курса «Обзор производств». 

1) Группировка и соотношение отраслей производств в стране, 
а также сырье, его источники и пр. 

2) Необходимая подготовка и личные качества, требуемые в той 
или иной отрасли. 

3) Спрос и предложение труда в данной отрасли, заработная' плата, 
а также условия труда, профессиональные болезни, несчастные случаи, 
фабричная испекция и нроч. 

4) Общественное значение и общественная ценность различных 
отраслей производства, а также профессиональная гражданственность. 

Следует указать, что система 3 + 3 внесла еще одно существенное 
изменение в построении курса. В 4-л'етках прежнего тина общие курсы 
производственной ориентации относились обычно на последний или 
предпоследний год, когда значительное большинство учащихся уже по¬ 
кинуло школу (надо помнить, что ІаЪоиг регшііе выдаются с 14 лет). 
В настоящее время эти курсы приурочены к 8 и 9 годам обучения, т.-е. 
проходятся до 14 лет, до ухода на заработки. Следует подчеркнуть, 
что американская система среднего образования, очевидно, свободна от 
главного зЛа английской системы, от того «провала» между школой и ра¬ 
ботой, которая вызывает «производственную беспризорность» и влияет 
деградирующим образом. 

Наконец, большое поле для проведения профессионализации дают 
оверхпрограмміные клубные занятия. Это относится, и ‘едва ли не 
в большей степени, и к элементарной школе. Вся «мащинная грамот- 

і) Коо 5 . „ТЬе атегісап вес. зсЬооГ. 1927. 
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постъ», моделирование, построение простейших машин и пр. приуро¬ 
чиваются к клубным занятиям. 

Таким образом вся картина профессионализации, включая сюда 
и элементарную школу, представляется в таком виде: 

1) В элементарной школе (2—3 раза в неделю, иногда и ежедневно) 
знакомство с материалами, с простейшими операциями, с техникой со¬ 
хранения и исправления вещей и вообще со всем тем, что необходимо 
знать каждаму, как потребителю, — иначе говоря, включение ребенка 
в мир вещей и их изготовление. 

2) В младшей средней школе (не менее одного часа в день), не счи¬ 
тая приспособления общих курсов, диференциация подростков на 
пробных курсах, общая производственная ориентация, первое включе¬ 
ние в хозяйственную жизнь страны. 

3) В старшей средней: в практической части — специальные курсы 
по той или иной отрасли труда, подготовка к специальным техническим 
школам (/включая сюда и колледж, как одну из профессий), в общей 
части — то же, но в более научной, углубленной проработке. 

Наконец, надо заметить, что самое построение «гибкого» курса из 
обязательных и дополнительных предметов по выбору связано с вопро¬ 
сом выбора профессия и соответствующей этому подготовки. 

Если сравнить соотношение обязательных и необязательных пред¬ 
метов в 4-летке и более современной средней школе, то окажется, что 
в первой количество обязательных больше и разнообразие вспомогатель¬ 
ных значительно меньше, тогда как в некоторых новейших средних 
школах обязательных всего три — английский, математика и граждан¬ 
ственность — при огромном количестве дополнительных. 

Само собою, пе| следует представлять всех новых школ построен¬ 
ными по одному типу. Наоборот, они очень различны даже по внешней 
органязации: в штате Онтарио, например, на элементарной семилетке, 
щедняя строится так: 2 + 2 + 1. 

В программном отношении вариации еще шире: средние школы 
по ручному труду, технические средние школы, коммерческие средние 
школы, классические средние школы и т. н. Наконец, вечерние средние 
школы разного типа для подростков, работающій на предприятии. 
В небольших местечках средние школы часто принимают характер узко¬ 
специальных профшкол. 

Программная пестрота всех этих разновидностей настолько велика, 
что Кэос отказывается от какой бы то ни было их классификации. 

Но все эти видоизменения, ничтожные по численности и к тому 
же в большинстве случаев временного переходного характера (за исклю¬ 
чением вечерних),, не могут изменить общей физиономии средней школы. 

IV. Немцы об американской школе. 

«Не подлежит никакому сомнению, — пишет Мауеробергер, — что 
немецкий юноша, поступающий в университет, далеко оставляет за. собою 
американских. Основательнейшей немецкой общей подготовке амери- 
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каицы могут противопоставить только дырявую чересполосицу общего 
образования плюс 'Специальное» '). 

Для 'поступления в американский университет еще недавно счи¬ 
тался достаточным немецкий аттестат зрелости; иначе 'говоря, курс- не¬ 
мецкой средней школы приравнивайся не к средней американской 
школе, а к колледжу и его диі/маму бакалавра *). 

К этому Мауерсбсргер оришвляет следующие данные относительно 
неграмотности к Америке. В 1912 году среди немецких рекрутов было 
0,05 не прошедших інколу. В Соединенных Штатах в начале войны 
'А армии составляли неграмотные и в 1920, по данным переписи, 5,97 
всего наісе^ения было неграмотным. 

К атому основательному (фундаменту неграмотности, но мнению 
Мауерсбергера. следует прибавить целые полчища «ничего незнающих 
всезнаек». Далее ои приводит слова американского писателя Шефнера: 
«И все-таки самое зло американских школ не в неграмотности, а в том 
полуобразовании, в той безнадежной пустоте и поверхностности, которые 
составляют основную черту всего образования Соединенных Штатов... 
Часто люди, считающиеся очень образованными, нс умеют пользоваться 
английским языком для 1 последовательного изложения своих мыслей 
и для логически-ііравилБного построения речи. 1 

Главной причиной немецкие авторы считают постановку средней 
школы с ее ^лишком свободным выбором предметов замятий "). Но это, 
конечно, далеко не верно. 'Наоборот, все (недостатки средней школы 'пра¬ 
вильнее отнебти за счет той стихии халтуры и лицемерия, которая со¬ 
ставляет сущность и основание американской демократии. 

В заключение приведу еще похвальный отзыв немецкого автора 
относительно индустриализации американской средней школы, вскры¬ 
вающий самую «душу» американского политехнизма. 

Похвальный абзац, сам но себе мало интересный, заканчивается 
словами: «с полной уверенностью можно утверждать, что если рабочие 
не будут отчетливо представлять себе'значение своей работы, а также 
и всякой другой работы для благополучия всего народа, — в результате 
неизбежно получится их весьма нежелательное, классовое самочувствие» 
(.ШакаегщеШЫ). 

«Включение в хозяйственную жизнь страны» означает, конечно, 
прежде всего смиренное осознание и покорное приятие своей «малень¬ 
кой роли» в этой хозяйственной жизни. 

Ек. Гуро. 


>) МаиегбЬег^ег. біе ашегік. ВіЫип§5ІеіІег“. 

2 ) „НашНшсЬ гіег Реда^о^ік". В. IV. 

3 ) „НашІЬисЬ <1ег Реіазокік". В. IV. 
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ФРАНЦУЗСКАЯ СРЕДНЯЯ ШКОЛА. 

В XVIII веке, до революции, во Франции уже имелась широко раз¬ 
витая сеть средних учебных заведений, и в то время, как народных школ 
было ничтожное количество, повсеместно можно было видеть руково¬ 
димые католическим духовенством «коллежи» (соШце.ч). Среди этих 
школ имелось приблизительно 100 учебных заведений, принадлежащих 
иезуитам. Но и все остальные «коллежи» следовали тем программам и 
методам, которые были выработаны иезуитами в результате двухсот- 
’летней практики. Основные черты этих школ: их аристократический 
характер (они предназначались исключительно для дворянства и бога¬ 
той буржуазии); гегемония церкви; преобладание латыни над всеми 
остальными учебными предметами. 

Революция смела все эти духовные учебные заведения Был раз¬ 
работан целый ряд проектов организации народного образования, но 
лишь по истечении нескольких лет упраздненные «коллежи» были за¬ 
менены «центральными школами». В центральных школах была 
сделана решительная попытка порвать с традиционным засильем ла¬ 
тыни: на ряду с изучением языков и литературы почетное место отво¬ 
дилось физике, математике, общественным и политическим вопросам. 
Это была смелая и далеко не безуспешная попытка найти пути к новой 
школе, собтветствующей новым условиям, вытекающим из разрушения 
сословного строя. Но материальная необеспеченность и политические 
события не дали развиться этому опыту. Вместе с реакцией политиче¬ 
ской началась и реакция школьная, и латыни суждено было опять 
восторжествовать в стенах французской средней школы. 

Наполеон нуждался в хорошо вышколенных подданных. Он за¬ 
менил центральные школы «лицеями» и «коллежами», в которых была 
восстановлена религиозная основа, но уже под направляющей властью 
светского государства. 

Программы лицеев явились шагом назад, к иезуитской педагогике. 
«Якобинские» естественные науки были отодвинуты на задний план, 
латинский язык и математика заняли первое, место. Курс лицеев 
являлся продолжением приготовительных классов; он состоял из 
6-летнего обучения и одного дополнительного года. 

Общий характер наполеоновских средних учебных заведений 
кратко можно выразить этой фразой, взятой из регламента одного из 
этих заведений: «Внутренний распорядок и дисциплина в лицее осно¬ 
ваны на военных правилах». 

Не будем дальше углубляться в историческое развитие лицеев. 
Перейдем ораву к .переломному моменту, когда 3-я республика (или, 
вернее, руководящая ею буржуазия) почувствовала необходимость при¬ 
вести схоластическую учебу средней школы в некоторое соответствие 
с требованиями времени. Уже тогда был в полном разгаре и сейчас еще 
не оконченный во Франции спор между «классиками» и их противни¬ 
ками. Длительная дискуссия привела, наконец, к реформе 1902 года, 
сводящейся к следующему: 
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В лицеи вводится, на ряду с классическим отделением (секция А), 
реальное (без латыни, секция В). Это деление распространяется на 
1-й концентр средней школы (первые 4 класса — 6-й, 5-й, 4-й и 3-й). 
В секции 4 с первого же класса, называемого 6-м, потому что счет 
ведется в обратном порядке, и в который поступают дети 11 лет, препо¬ 
дается обязательно латинский язык и по желанию греческий, свя- 
зуемые с изучением родного языка. В секции В вместо латинского и 
греческого отводится более широкое место современным языкам, мате¬ 
матике, естественным наукам. Во втором концентре (2-й и 1-й классы) 
4 секции: А—латынь-греческий, В—латынь-новые языки; С—латынь- 
сстественные науки; Б — естественные науки и новые языки. В конце 
1-го класса—первая часть экзаменов на аттестат зрелости (Вассаіаигёаі). 
Вслед За 1-м классом один дополнительный год, на выбор: 1. «Филосо¬ 
фия» (математика как обязательный предмет отсутствует); 2. Матема¬ 
тика. В конце этого класса — экзамены на 2-ю часть аттестата зрелости, 
дающего право как «классикам», так и неклассикам на поступление 
на все факультеты университетов без вступительного экзамена. 

Эта новая схема, носящая на себе печать компромисса, вызвала 
большие нарекания и «классиков», и «реалистов», но все же она просу¬ 
ществовала 20 лет, вплоть до 1923 г., когда министром народного про¬ 
свещения Бэраром была сделана решительная попытка') вернуть 
среднюю школу к обязательному изучению латинского и даже грече¬ 
ского языков. В течение первых четырех лет — одинаковая программа 
для всех учеников. Со 2-го класса — классическое и реальное отделения. 

Но послевоенная Франция, ставшая па путь быстрого промышлен¬ 
ного развития, не могла ужо мириться с чисто филологической уста¬ 
новкой средней школы. Французской буржуазии нужны дельцы и 
завоеватели, а из «классической школы» ведет прямая дорожка к ли¬ 
беральным профессиям... «Рассудительные люди указывали на то, что 
неосторожно закрывать доступ к высшему образованию тем, кого не 
соблазняет греко-латинская культура, и утверждали, что и без Греции 
и Рима мояйго научиться жить и умиралъ» 2 ). 

В 1924 году были опять введены с 6-го (т. е. 1-го ) класса две 
секции, а учебный план 1925 года предусматривает полные два парал¬ 
лельные семилетние курса среднего образования: классический и 
реальный. Но этот учебный .план нс является воспроизведением плана 
1902 г. Составители его постарались не разделять одну секцию от 
другой непроницаемыми перегородками. В течение первых 6 лет ’/, учеб¬ 
ного времени (13—15 часов) заняты одинаковыми уроками в обеих 
секциях. Для обеих секций совершенно одинаковая программа по сле¬ 
дующим предметам: французский язык и история французской сло¬ 
весности; история и география; один современный язык; рисование; 
математика, физика, естественная история. Учащиеся в секции А 


1) Декрет от 3 мая 1923 г. и постановление от 3 декабря 1923.г. 

2 ) Ь’еп8еі§петепІ еп Ргапсе, раг С. ВісЬагй. РагЩ 1925. 
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изучают, кроме этого, латинский язык (6 часов в неделю в 6-м и 5-м 
классе; 5 ч. в 4-м; 4 часа в 3-м, 2-м и 1-м). Греческий язык вводится 
с 4-го класса, но уже во 2-м классе учащимся дается право заменить этот 
предмет изучением какой-нибудь иностранной литературы и культуры. 
Что касается «реального» уклона (секция В), то там вводится большее 
число часов по французскому языку; кроме того, ученикам этой секции 
предоставляются практические занятия по истории, географии, ино¬ 
странному языку, естественным наукам; с 4-го класса вводится второй 
иностранный язык, а со 2-го — изучение какой-либо иностранной лите¬ 
ратуры и культуры. Такова педагогическая структура первых шести 
лет мужских лицеев и коллежей, приводящих к зкваменам на первую 
часть аттестата зрелости. Но перетасовка уклонов еще не закончилась 
Уже об'явлено, что в 1929 году экзамены этой первой части аттестата 
зрелости будут разбиты на три уклона: А, А 1 и В. 

Требования одинаковые по всем трем уклонам по следующим 
предметам: французский, язык, естественные науки, история и геогра¬ 
фия. Они расходятся в отношении требований по древним и современ¬ 
ным языкам. 

Уклон А — латинский и греческий; один современный язык на 
выбор. 

Уклон А 1 — латинский язык; один современный язык (более широ¬ 
кие требования) на выбор. 

Уклон В — два современных языка (более широкие требования), 
причем одним из этих языков обязательно должен быть английский 
или немецкий. 

Вторая часть аттестата зрелости попрежнему предоставляет уче¬ 
никам выбор между двумя уклонами: 

1. Философия (ориентировка на свободные профессии); 2. Мате¬ 
матика (ориентировка на математику и технические высшие учебные 
заведения). 

Программа классов философии й математики изменена по сравне¬ 
нию с программой 1902 г. Перемена эта сделана в таком направлении, 
чтобы, несмотря на деление предыдущих 6 лет на классическое и реаль¬ 
ное отделения, у, учащихся была возможность произвести выбор или в 
сторону свободных профессий, или в сторону высших технических 
учебных заведений, — именно здесь, на пороге последнего года пребы¬ 
вания в школе. 

Одинаковая программа сохраняется и для «философов», и для 
«математиков» по истории, географии, иностранным языкам, естествен¬ 
ной истории, рисованию. Но в классе философии психология, логика, 
этика и метафизика потлощают почти половину всего учебного времени 
(8Ѵо часов в неделю); к ним прибавляются 2 часа в неделю фило¬ 
логические (французский, греческий, латинский), тогда как часы по 
естественной истории, физике, химии и математике сильно сокращаются 
(всего 8 часов, из которых 2 часа математики, — не обязательные). 
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Наоборот, в классе математики математическим дисциплинам от¬ 
водятся 9 У» часов. 4 Уг часа — физике и химии, 2 часа-г-естественной 
истории. 

Невольно спрашиваешь себя: неужели вопрос о мертвых языках 
заслуживает быть осью страстных прений, ведущихся целыми десяти¬ 
летиями во Франции, неужели по этому критерию следует производить 
реформу среднего образовании? Но основной смысл всех этих программ¬ 
ных перетасовок совсем не в том, верно ли, что латинский явык необ¬ 
ходим для формирования ума и языка молодых французов. Всем ясно, 
что это ерунда, что так рассуждают сейчас только педанты, которым 
латинская грамматика заслонила живой мир. Нет, реформа имеет 
другую установку, о которой я уже упомянул мимоходом выше. В 
предисловии к инструкциям 1925 г. говорится между прочим: «То по¬ 
коление, которое воспитывается в наших лицеях и коллежах, призвано 
будет очень рано заполнить места, которых не может занять поколение, 
значительная часть которого погибла на войне. Ему придется, едва 
лишь выйдя из юношеского периода, быть в состоянии занимать от¬ 
ветственные места в политике, в деловом мире, в государственных 
учреждениях, в торговле, в промышленности, в свободных профессиях. 
Необходимо подготовить его к успешному выполнению этой роли, обес¬ 
печить ему очень прочное общее образование, достойное молодых людей, 
которым предстоит стать во главе национальной деятельности». 

Вот в этом смысле: изменить характер учебы, отойти от схола¬ 
стических приемов, приводящих к непроизводительной трате времени 
в такую эпоху, когда более, чем когда-либо «время — деньги», произво¬ 
димая сейчас реформа является шагом вперед. И в этом отношении 
улучшилось положение не только «реального», но и «классического» 
отделения, так как латынь, по смыслу новой установки, перестает 
играть самодовлеющую и преобладающую роль *). Что касается «реаль¬ 
ного» отделения, там интересно отметить место, отводимое «практиче¬ 
ским занятиям» по истории, географии и т. д. Во французских 
средних школах применялся (да іи сейчас применяется, судя по недав¬ 
ним дискуссиям) такой способ ведения уроков, при котором самоде¬ 
ятельность учащихся сводится к ничтожным размерам. Физика, химия, 
история, даже математика и т. д. преподаются так: учитель читает 
лекцию, ученики записывают в тетради; вторая половина урока — спра- 
мишется урок, т.-е. записанное в предыдущий раз. Раз в четверть — 
письменный зачет, называемый «сотроаШоп» и состоящий в том, чтобы 
изложить письменно ту или иную главу из записей. Этот «метод» стал 
подвергаться энергичным нападкам со стороны передовых педагогов и, 
повидимому, теперь делается шаг в сторону его изменения. 

Все, что мы говорили выше, отнооиті^і к. мужским государствен¬ 
ным «лицеям» и коммунальным «коллежам», охватывавшим, в общей 


*) Разумеется, надо сделать оговорку о „философии". Зачем молодым людям 
и последнем классе оредней школы убивать 8 часов в неделю ва метафизику, логику, 
психологию и т. д. Здесь все вто — ненужный балласт, дань прошлому. 
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сложности, в 1923/24 г. 111.000 учащихся. Разница между этими двумя 
типами учебных заведений та, что «коллежи» содержатся на средства 
из местного бюджета (городские самоуправления), причем государство 
дает им субвенции, содержит в них своих стипендиатов, пользуясь 
правом определять характер преподавания, інаэшіачать преподавателей 
и директоров. Лицеи же («Іусёея паііопеаих») находятся на госбюджете. 
Им предоставляется известная «автономия». Средства их составляются 
. из платы за учение и из крупной государственной субсидии, размеры 
которой определяются каждые 5 лет. Во главе лицея стоит директор 
(«ртоѵівеит»), контролируемый административным советом, состоящим 
из ректора учебного округа, префекта, городского головы, выборных 
представителей преподавателей и 2 представителей родителей, по на¬ 
значению министра. 

* Эти лицеи и коллежи и образуют вторую ступень («Ь’епвеіріешепі 

кесошіаіге»), если понимать этот термин исключительно каік обозна¬ 
чающий учебные заведения, готовящие к. переходу на III ступень, т.-е. 
в университет. Для поступления в университет требуется «Ъассаіаигёаі». 
Но ведь лицеи и коллежи охватывают лишь ничтожное меньшинство 
подростков и молодежи, входящих в соответствующие возрастные 
группы, и, кроме того, существуют женские лицеи. Кроме государствен¬ 
ных и коммунальных школ II ступени, имеется много частных шкал. 
И, наконец, на ряду с платными лицеями и коллежами существуют 
«высшие начальные школы» и профессиональные школы, которые в 
свою очередь являются «второй ступенью», но по отношению к I сту¬ 
пени, а не к 111. Во Франции нет единой школы. Народное образование 
разбивается на две параллельные линии: платные школы и бесплатные. 
До 6-го класса (первый класс лицея; возраст — 11 лет) имеется 5 при¬ 
готовительных классов, которые до самого последнего времени былй 
также платными. 

Постановлением от 23 февраля 1926 г. в этих приготовнтелышх 
классах введена программа народных школ. Но инструкции 1927 г. 
предусматривают целый ряд оговорок, направленных в сторону приспо¬ 
собления занятий к тому составу учащихся, который посещал и до сих 
пор приготовительные классы. А это означает, что дуализм начального 
элементарного образования сохраняется; народная школа—здесь; приго¬ 
товительные классы, ведущие в лицей,—тут. 

Женское среднее образование дается как в государственных и 
коммунальных, так и в частных учебных заведениях, причем имеется 
три типа школ: 1) курсы женского среднего образования, частные или 
муниципальные школы, субсидируемые государством. Они не преду¬ 
смотрены законом и по прошествии известного времени существова¬ 
ния оформляются в коллежи; 2) коммунальные коллежи (та же органи¬ 
зация, что в мужских коллежах); 3) лицеи. 

Долгое время программа женских лицеев значительно отличалась 
.от программы мужских лицеев, между тем как диплом женского лицея 
не дает никаких прав. Таким образом девушки, желающие поступить 
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в университет, должны были одновременно готовиться к двум далеко 
ие совпадающим но своему содержанию экзаменам. Сейчас положение 
несколько изменилось. Введена единая программа по следующим пред¬ 
метам: французский язык, иностранные языки, естественные науки, 
история, география. Кроме того, введены необязательные уроки латин¬ 
ского языка. 

Но лицеи и коллежи, мужские и женские, охватывают лишь не¬ 
значительные слои молодежи. Ути учебные заведения являются лесен¬ 
кой к командным высотам, состав их буржуазный; в них отдает также 
своих детей более или менее обеспеченная интеллигенция; но детей ра¬ 
бочих и крестьян там совсем нет или очень мало. Те мостики, которые 
прокладываются или будут прокладываться между народной школой 
и лицеями (наир., единая программа для приготовительных классов 
лицеев и народных элементарных школ), конечно, не изменят этого 
буржуазного характера лицеев, а лишь вольют в них отдельных та¬ 
лантливых рабочих подростков, тем самым отрывая их от рабочего 
класса и его борьбы. 

Но какое же «среднее образование» получает вся рабочая и кре- 
і стьянская молодежь, не посещающая лицеев? На ряду с платными ли¬ 
цеями существуют бесплатные «высшие начальные школы» (Ксоіез ргі- 
іпаігез яирегщигез), женские и мужские. 

Элементарное начальное образование охватывает возраст 7— 
13 лет. Но фактически все родители стремятся к тому, чтобы их дети 
сдали уже в возрасте 12 лет экзамен на «диплом элементарного обра¬ 
зования» (Сбгіійсаі (Геішіез ргішаігез). Ученик, получивший этот ди¬ 
плом, имеет право поступить в высшую начальную школу. Возрастные 
границы пребывания в этих учебных заведениях 12^-18 лет. 

«Высшее начальное образование» имеет главной своей целью 
подготовку административных и хозяйственных кадров нации, нахо¬ 
дящихся под руководством начальников, прошедших через университет 
или высшие профтехнические учебные заведения» ’). Здесь цели бур¬ 
жуазного и народного среднего образования выступают очень выпукло. 
Обучение в этих школах длится три года. Программа охватывает сле¬ 
дующие предметы: мораль, политграмота (это вольный, но, по суще¬ 
ству, правильный перевод французского термина «іпзігисііоп сіѵіцие»), 
некоторые сведения из политической экономии и права, французский 
язык и французская словесность, иностранные языки, история Франции 
и некоторые сведения из истории других стран; география, арифметика, 
алгебра, геометрия, физика, естественная история. Практические 
знания но гигиене, чистописанию, стенографии, машинописи, рисова¬ 
нию, черчению, лепке, пению, гимнастике. К этому добавляются до¬ 
полнительные специальные предметы в зависимости от местных усло¬ 
вий: механика, технология, индустриальная химия, индустриальное 
электричество, теоретическое изучение сельского хозяйства, сельско¬ 
хозяйственная химия, товароведение, транспорт, счетоводство и т. д. 

о 
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Кроме того, мальчики привлекаются в обязательном порядке к военной 
подготовке и к практической работе в мастерских, лабораториях, сель¬ 
ском хозяйстве и садоводстве. Девочки изучают домашнее хозяйство, 
уход за детьми, бельевое дело (шитье, стирка, глажение), кройку и 
шитье, кулинарию. Разрешается также устраивать для них занятия по 
сельскому хозяйству. 

Начиная со 2-го года, на ряду с общеобразовательной секцией, го¬ 
товящей главным образом к поступлению в учительские семинарии, 
имеются секции специальные (промышленная, сельскохозяйственная, 
коммерческая и т. д.). 

Курс высшей начальной школы завершается дипломом «Вгеѵеі 
(Гепзещпетепі ргііпаіге зирегіеиге». 

Высшие начальные школы охватывают сравнительно небольшое 
число учеников. В 1923/24 г. в мужские школы поступило 39.309 уче¬ 
ников; в женские 34.091. Кроме того, они существуют только в городах. 
Суррогатом высших начальных школ (главным образом в деревне) 
явлиштей так называемые «дополнительные курсы» (сошз сотріешеп- 
іаігез) при начальных элементарных школах. Длительность этих кур¬ 
сов нс превышает двух лет. 

Оставляя в стороне в данной статье вопрос о среднем профтехни- 
ческом образовании, скажу в заключение несколько слов о частных 
учебных заведениях. Как известно, во Франции нет государственной 
монополии народного образования, и частные школы существуют на 
1, И и III ступени его. Большинство этих школ — конфессиональные, 
католические. Эти частные школы почти не контролируются государ¬ 
ственными инспекторами в отношении учебной части. Но ученики их 
сдают экзамены на получение государственных дипломов, и это при¬ 
нуждает и частные учебные заведения придерживаться более или 
менее официальной программы. 

Среди частных учебных заведений неконфессиональных следует 
особо отметить «Есоіе сіез Косііез», основанную более 30 лет назад 
известным социологом Демолэном. Ультра-буржуазная -по составу 
своих учеников, она в то яге время далеко опередила государственные 
лицеи в отношении педагогической своей установки и практики. Она 
является очагом французского бойскаутского движения, она изгнала 
метод «диктуемых» лекций-уроков и проводит увязку меягду различ¬ 
ными предметами преподавания, чего совершенно нет в государствен¬ 
ных лицеях. 

Суммируя все сказанное о среднем образовании во Франции, мы 
видим, что проведенные за последние годы изменения в структуре и 
программах его не упразднили параллелизма «народного» и «бурягуаз- 
ного» среднего образования. Деление это, разумеется, не обозначается 
этими терминами в официальных программах, но от этого дело не 
меняется. И тогда как в Германии и Соединенных Штатах паралле¬ 
лизм начинается с 14-летнего возраста, после общего для всех детей 
начального образования, во Франции он вводится с самого начала, 
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с П-летнего возраста или даже 6-летнего (поскшгьку приготовитель¬ 
ные классы при лицеях не упраздняются, а лишь переходят на про¬ 
грамму, одинаковую с программой народной школы). 

Франция старается не отставать от века, она рационализирует 
свое производство и всячески американизируется. Но французская 
буржуазия в то же время очень привязана к старым традициям, ее 
приводит в ужас мысль: «как это вдруг мои дети окажутся на одних 
скамьях с теми, невоспитанными...» „ 

Но целесообразность параллелизма очевидна. Рационализация 
не знает сентиментальности. Отсюда — искания такой «единой шко¬ 
лы», при которой права и возможности буржуазии были бы вполне 
обеспечены и которая в то же время даліа ібы несравненно больший 
практический эффект, чем современная система французского сред¬ 
него образования. Искания эти, натыкаясь на укоренившиеся тради¬ 
ции, приводят пока что лишь к частичным реформам, часто противоре¬ 
чащим одна другой (реформа Вэрара, вскоре «дополненная» таким об¬ 
разом, что от нее ничего не осталось). 

Отметим еще в заключение, что за последние годы в известной 
части учительства средних школ во Франции происходят отрадные 
сдвиги влево. При федерации работников просвещения (революцион¬ 
ной) образовалась секция преподавателей II и III ступени. Относясь 
скептически к возможности в капиталистической Франции коренной 
реформы средней школы, обеспечивающей среднее образование не 
только буржуазии, но и рабочим массам, эта передовая часть учитель¬ 
ства ставит в то яге время целый ряд практических требований, среди 
которых мы укажем на следующие: упразднение приготовительных 
классов лицеев, совместное обучение, равные права для «бакалавров» 
и для лиц, имеющих «Вгеѵеі яирегіеиге» (диплом об окончании учитель¬ 
ской семинарии). 

Л. Н. 


«ДОПОЛНИТЕЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ», ЕГО РОЛЬ 8 ХОЗЯЙСТВЕННОМ 
ПРОИЗВОДСТВЕ И ЕГО МЕСТО В СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРА¬ 
ЗОВАНИЯ. 

Одним из типичнейших и характернейших явлений нашего вре¬ 
мени является напряженнейшая борьба передовых промышленных 
стран за максимальное расширение так называемого «дополнительного 
обучения». Что же такое это «Дополнительное обучение» и почему со¬ 
временные промышленные страны уделяют ему так мною забот и вни¬ 
мания? Несомненно, это обучение является весьма существенным фак¬ 
тором в жизни промышленных стран, и есть свои об’ективные и весьма 
основательные причины для энергичного его распространения. Четверть 
века тому назад и даже накануне только что пережитой мировой войны 
вопрос о дополнительном обучении не стоял еще так широко и остро, 
как сейчас, хотя это обучение широко уже было распространено в Гер 
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мании и успешно развивалось в Англии, Франции, Америке и других 
странах Запада. 

В Германии вопрос о дополнительном обучении поставлен на раз¬ 
решение уже очень давно. В 1853 году при прусском министерстве на¬ 
родного просвещения была учреждена специальная комиссия по до¬ 
полнительным школам. С 1861 года в дополнительных школах начи¬ 
нают открываться отделения и для девочек, так как работа этих школ 
оказалась достаточно эффективной. Германия не занималась скрупулез¬ 
ным учетом эффективности такого обучения по отношению к производ¬ 
ству и общему культурному строительству страны, по общая массовая 
эффективность в массовом производстве и строительстве была для нее 
очевидной. Раннее осуществление всеобщего обязательного обучения и 
широкое развитие дополнительного обучения в свое время помогли Гер¬ 
мании победить Австрию в 1866 г. при Кенпгреце и Францию в 1871 г. 
при Седане и стать гегемоном Европы. Широкое распространение до¬ 
полнительного образования, как и общего, сыграло в этом отношении 
не последнюю роль, тем более, что Германия энергично использовала 
дополйительные школы и дополнительное обучение не только (и вна¬ 
чале не столько) для развития хозяйственно-производственных способ¬ 
ностей подрастающих поколений, но и для внедрения в них шовини- 
-етического патриотизма, идеи национального сплочения и лозунга: 
«Германия, Германия, превыше всего!» («БеиІзсМашІ, ВеиІзсЫаікІ ііЬег 
лііез!»). И когда говорят, что Францию при Седане победил немецкий 
учитель — немецкая школа, то надо иметь при этом в виду, что допол¬ 
нительная школа и ее учитель играли при этом уже весьма существен¬ 
ную роль. 

В настоящее время дополнительное обучение признается не¬ 
обходимым не только (и не столько) для фроита политического, но я 
для фронта экономического, потому что этот последний является пер¬ 
вейшей и обязательной основой всякой победы. Вот почему и другие 
государства, определяющие экономическую и общую международную 
политику, давно уже стремятся не отставать от Германии-в области до¬ 
полнительного обучения, а со времени последней международной 
войны, когда экономическая и техническая мощь Германии сказалась 
особенно наглядно и чувствительно для всех, чувство самосохранения 
я конкуренция в борьбе за существование у всех соперничающих госу¬ 
дарств возросли еще более. Используются все средства для укрепления 
своих позиций. В числе этих средств народное образование и в том 
числе дополнительное обучение считаются одним из самых 
первоначальных, основных й наиболее мощных средств. 

Под дополнительным обучением в тесиом- смысле слова принято 
разуметь такое обучение, которое дается подросткам 14—18-летнего 
возраста, вступающим в практическую жизнь тотчас по окончании на¬ 
чальной школы. Сущность этого обучения состоит в том, что каждый 
такой подросток обучается еженедельно от 4 до 8 чацов (обычно от 600 
до 960 часов в течение 2—4 учебных лет) в специальных дополни¬ 
тельных школах или классах, углубляясь теоретически и 
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